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Einleitung

Der Begriff Erinnerungsort (lieu de mémoire) wurde von dem franzosischen
Wissenschaftler Pierre Nora in den frithen 1980er Jahren eingefiihrt und bezeichnet
einen historisch und kulturell bedeutsamen Ort, der im kollektiven Gedachtnis einer
Gesellschaft bewahrt wird. Erinnerungsorte sind Bezugspunkte, die den Menschen
helfen, mit der Vergangenheit in Kontakt zu bleiben. Sie spiegeln kulturell und
historisch bedeutsame Ereignisse wider, die in einer bestimmten Gesellschaft
stattgefunden haben.

Da die Erinnerungsorte je nach Nation und Kultur unterschiedlich sind, ist es
wichtig, dieses Thema in den Fremdsprachenunterricht aufzunehmen, um den
Horizont und die interkulturelle Kompetenz der Schiiler zu erweitern.

An der Stelle ist es wichtig zu betonen, dass das Konzept Erinnerungsorte in
den letzten Jahren fiir fremdsprachendidaktische Uberlegungen fruchtbar gemacht
wurde. Im Mittelpunkt der Diskussionen war dabei die Frage, was eine zeitgeméalle
Zielsetzung fiir das kulturbezogene Lernen ist. Anders als in der traditionellen
,Landeskunde‘ geht es nicht mehr nur um die Vermittlung von demografischen
Besonderheiten, Fakten zur Geschichte eines Landes etc. Aktuellen Uberlegungen
zum kulturbezogenen Lernen liegt ein Verstindnis von ,Kultur® als ,diskursiver
Praxis‘ einer Gruppe von Menschen zugrunde, die sich am Diskurs beteiligen [s.
ausfuhrlich Seyfarth, Jesan, Kovtunova 2021: 136].

Die diskursive Landeskunde und der diskursive Ansatz im
Fremdsprachenunterricht entwickeln sich allméhlich. Die diskursive Landeskunde
befasst sich mit den gegenwartigen und historischen Diskursen sowie sprachlichen
Mitteln bzw. Inhalten, die von den Kulturtragern verwendet bzw. diskutiert werden,
wenn sie tiber bestimmte Ereignisse und Phanomene sprechen. Die Wissenschaftler
betonen, dass Diskursfihigkeit eines der wichtigsten Lernziele fiir kulturbezogenes
Lernen ist. Die Lernenden miissen dazu fahig sein, an Bedeutungskonstruktionen in

der Fremdsprache mitzuwirken.



Russischsprachige Untersuchungen und methodische-didaktische Arbeiten zu
diesem Themenfeld in der Landeskunde bzw. im DaF-Unterricht kommen nur
vereinzelt vor.

Daher befasst sich die vorliegende Masterarbeit mit der Vermittlung von
Erinnerungsorten aus der Perspektive der diskursiven Landeskunde im DaF-
Unterricht.

Die Aktualitit dieser Forschungsarbeit besteht vor allem darin, dass das
Konzept der Erinnerungsorte und der diskursive Ansatz derzeit nur sehr beschriankt
untersucht werden. Somit leistet die vorliegende Masterarbeit einen Beitrag zur
Etablierung des Konzeptes Erinnerungsorte vor allem im schulischen, aber auch im
universitiren Landeskundeunterricht, wobei die erstellten Unterrichtsmaterialien in
den Sprachkursen fiir eine breitere Zielgruppe der Deutschlernenden eingesetzt
werden konnen. Beim Konzipieren der landeskundlichen Module wird der
diskursive Ansatz in den Fokus gertickt.

Die Notwendigkeit der Vermittlung von Erinnerungsorten im DaF-Unterricht,
ergibt sich aus der Tatsache, dass Erinnerungsorte einen wichtigen Aspekt der
Kultur der Zielsprache darstellen, mit dem sich die Schiiler beim Erlernen der
deutschen Sprache vertraut machen sollten. Im Rahmen der Untersuchung wird die
Hypothese aufgestellt, dass das Themenfeld ,,Erinnerungsorte” in den aktuellen
DaF-Lehrwerken unzureichend prisentiert bzw. thematisiert wird.

Die vorliegende Arbeit setzt es sich zum Ziel, eine theoretische und
praxisorientierte Untersuchung vom Phanomen Erinnerungsorte im aktuellen
wissenschaftlichen Diskurs anzubieten und den Einsatz des Konzeptes am Beispiel
der DaF-Lehrwerke zu priifen. Der Schwerpunkt liegt dabei auf dem diskursiven
Ansatz in der Landeskunde. Im Rahmen der Arbeit stellen sich die folgenden
Aufgaben:

1. Analyse und Uberblick iiber aktuelle Forschungsliteratur zu den
Themen Erinnerungsorte und diskursive Landeskunde;

2. Untersuchung verschiedener relevanter landeskundlichen Ansétze;



3. Systematisierung der Ergebnisse der bisherigen Forschung in diesen
Bereichen;

4, Analyse der Darstellung von Erinnerungsorten in aktuellen DaF-
Lehrwerken;

5. Erarbeitung der Module, die Ubungen, Arbeitsblitter, Literaturtipps
beinhalten, welche vor allem die russischsprachigen Lehrkrifte als
Unterrichtsmaterialien im diskursiv orientierten Landeskundeunterricht bzw. als
Erganzung zu einer x-beliebigen Lerneinheit einsetzen konnen.

Der Forschungsgegenstand der vorliegenden Masterarbeit sind
Erinnerungsorte. Im Vordergrund steht die Bildung der Diskurskompetenz im
Bereich Landeskunde bei der Vermittlung des Konzeptes Erinnerungsorte im
Deutschunterricht.

Als Untersuchungsmaterial fiir die vorliegende Masterarbeit dienen DaF-
Lehrwerke fiir die Mittelstufe.

Die theoretische Grundlage im Bereich des Erinnerungsorte basiert auf den
wissenschaftlichen  Veroffentlichungen  von  franzosisch-deutschsprachigen
Wissenschaftlerlnnen: P. Nora (1999, 2005), M. Halbwachs (2005, 2007), F. Yates
(2017), J. Assmann (1992, 2004), P. Ricceur (2000), F. B. Schenk (2007),
E. Francois und H. Schulze (2001), C. Altmayer (2020), S. und K. Schmidt (2007),
C. Badstiibner-Kizik und A. Hille (2014), J. Roche, J. Rohling und U. Koreik
(2014), M. Seyfarth, 1. J. Jesan und E. A. Kovtunova (2021). Mit den Fragen der
Einfithrung von Landeskunde in den Fremdsprachenunterricht haben sich russische
Wissenschaftler wie O. S. Ahmanova (1969), E. M. Vereshchagin und
V. G. Kostomarov (1980), N. N. Baransky (1981), S. B. Lavrov und G. V. Sdasiuk
(1981), G.D. Tomakhin (1980), D. G. Maltseva (1990) S.G. Terminasova (2008)
beschiftigt. Mit dem Thema Landeskunde in Deutschland haben sich ausléndische
Wissenschaftler G. Weimann, W. Hosch (1991), A.Padros und M. Biechele.
(2003), R. Luscher (2012), C. Altmayer (2013, 2016, 2017) und A. Nicolaescu
(2021) beschiftigt.



C. Altmayer (2016) leistete einen wichtigen Beitrag zur diskursiven
Landeskunde und zur Entwicklung des diskursiven Ansatzes.

Das Ziel und die Aufgaben dieser Arbeit bestimmen die Auswahl der
folgenden Untersuchungsmethoden wie die vergleichende Methode, die
kommunikative Methode, die deduktive und induktive Methode, die Methode der
kontextbedingten Analyse, statistische Verfahren, die zur Auswertung von Daten
angewendet wird. Im Rahmen der Masterarbeit sind Analyse der methodisch-
didaktischen Literatur und Vergleich von Lehrbiichern in Bezug auf die Darstellung
von landeskundlichen Informationen, die unterschiedliche Erinnerungsorte
thematisieren, von hoher Relevanz.

Die Masterarbeit besteht aus der Einleitung, zwei Kapiteln, der
Zusammenfassung, dem Literaturverzeichnis und vier Anhidngen.

In der Einleitung werden die Aktualitat der vorliegenden Masterarbeit und die
Hypothese dargelegt, die Ziele und Aufgaben werden formuliert, der Gegenstand
wird spezifiziert, das Material der Studie wird aufgelistet und die Methoden werden
angegeben.

Im ersten Kapitel ,Zur theoretischen Begrindung des Konzeptes
Erinnerungsorte und dessen Einsatzes im diskursiven Landeskundeunterricht:
Grundlagen und Grundbegriffe* werden die Definitionen von Erinnerungsorten
gegeben und vier Ansitze zur Vermittlung von landeskundlichen Informationen im
Deutschunterricht erortert.

Das erste Kapitel befasst sich unter anderem mit der Entwicklung der
Landeskunde im Fremdsprachenunterricht. Dabei werden drei landeskundliche
Ansitze behandelt. Die diskursive Methode und die diskursive Landeskunde werden
etwas ausfiihrlicher vorgestellt. Dieses Kapitel behandelt auch Erinnerungsorte und
das Phianomen des Gedéchtnisses aus sozialer Sicht. In memory studies werden die
Begriffe kollektives, kulturelles und historisches Gedédchtnis definiert.

Im zweiten Kapitel ,Realisierung des Konzeptes Erinnerungsorte im
aktuellen DaF-Unterricht* werden Lektionen bzw. Unterrichtseinheiten aus DaF-

Lehrwerken analysiert, die landeskundliche Informationen und Erinnerungsorte
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enthalten. Die Ubungen werden unter dem Blickwinkel von vier landeskundlichen
Ansidtzen analysiert, wobei dem diskursiven Ansatz besondere Aufmerksamkeit
geschenkt wird.

In den Didaktisierungsvorschlagen werden Module zu den Berliner
Erinnerungsorten entwickelt. Das erste Modul heif3t ,,Stadtportrat Berlin“ und
konzentriert sich auf drei Berliner Bezirke (Mitte, Charlottenburg und Kreuzberg)
und die in diesen Bezirken vertretenen Erinnerungsorte. Das zweite Modul heif3t
,wopaziergange durch Berlin® und befasst sich mit den Sehenswiirdigkeiten von
Berlin. Das dritte Modul heif3t ,,Das literarische Berlin“ und basiert auf der Analyse
des Romans, Kleiner Mann — was nun?‘ von Hans Fallada.

Die Zusammenfassung der Studie enthélt die wichtigsten Ergebnisse, die als
Grundlage fir zukiinftige DaF-Forschungsansitze dienen kénnen.

Das Inhaltsverzeichnis besteht aus dem Literatur (47 Positionen) und dem
Quellenverzeichnis sowie vier Anhdngen. Im Literaturverzeichnis gibt es 24
russischsprachige und 23 deutschsprachige wissenschaftliche Veroffentlichungen.

Im Anhang Nel sind interaktive Ubungen zum Thema ,,Das Stadtteilportrit
Berlin“ aufgelistet. Im Anhang Ne2 finden sich Online-Ubungen und ein Poster zum
Thema ,,Heinrich Zille*. Der Anhang Ne 3 enthilt eine Unterrichtsskizze zum Thema
,2Heinrich Zille*. Im Anhang No 4 sind Texte aus deutschsprachigen DaF-

Lehrwerken vereinzelt vorgestellt.



Kapitel I. Zur theoretischen Begriindung des Konzeptes ,,Erinnerungsorte*
und dessen Einsatzes im diskursiven Landeskundeunterricht: Grundlagen

und Grundbegriffe

1.  Aktueller Forschungsstand: DaF/ DaZ

In Bezug auf das Lernen und Lehren der deutschen Sprache konnen zwei
Konzepte unterschieden werden: Deutsch als Fremdsprache (DaF) und Deutsch als
zweite Fremdsprache (DaZ).

Um diese Begriffe zu verstehen, lohnt es sich, das Konzept des Lernkontexts
einzufiihren, d. h. das Umfeld, in dem der Prozess des Erwerbs einer Fremd- oder
Zweitsprache stattfindet.

Der Begriff Deutsch als Fremdsprache (DaF) bezieht sich also auf das die
,,.Beschiftigung mit der deutschen Sprache im Ausland, also auB3erhalb des amtlich
deutschen Sprachraums® [Altmayer 2022: 20]. Auf diese Weise lernen und
beherrschen die Lernenden Deutsch ,,in der Regel im Unterricht und durch
bewusstes Aneignen sprachlicher Regularititen* [Altmayer 2022: 20].

Deutsch als Zweitsprache ,,bezieht sich auf die Aneignung der Sprache im
Inland, also innerhalb einer deutschsprachigen Umgebung® [Altmayer 2022: 20].
Die Studierenden erwerben Deutschkenntnisse nicht nur im Deutschunterricht,
sondern auch auBlerhalb des Klassenzimmers, was ihnen hilft, den Alltag zu
bewiltigen [Altmayer 2022: 20].

Trotz der Unterschiede im Lernkontext weisen die beiden Begriffe
Ahnlichkeiten auf. Beim Erlernen von Deutsch als Fremd- oder Zweitsprache ist die
Mehrsprachigkeit priasent. Der Begriff Mehrsprachigkeit ist ,,diec Beherrschung
mehrerer Sprachen® [DWDS]. Das bedeutet, dass Deutsch in eine Situation
eingefiihrt wird, in der der Lernende bereits eine oder mehrere Sprachen kennt
[Altmayer 2022: 20].

Daraus lasst sich schliefen, dass sich diese beiden Begriffe im Lernkontext

unterscheiden, wihrend die Ahnlichkeiten der Begriffe darin bestehen, dass der
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Begriff der Mehrsprachigkeit im Mittelpunkt des Lernens der deutschen Sprache
steht, sowohl in Bezug auf DaF als auch auf DaZ.

Da wir uns nicht in einem deutschsprachigen Umfeld befinden und der
Deutschunterricht au3erhalb des deutschsprachigen Sprachraums stattfindet, wird
sich diese Masterarbeit auf den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache (DaF)

konzentrieren.

2. Zum Begriff Landeskunde

Der Begriff Landeskunde existiert nur in russischer und deutscher Sprache. In
anderen Sprachen ist die regionale Geographie (engl. regional geography) im Fokus
von Untersuchungen. Nach modernem Verstindnis ist die Landeskunde eine
spezielle geografische Disziplin, die sich mit der komplexen Untersuchung von
Landern und ihren Gebieten befasst. Die wichtigste Aufgabe dieser
wissenschaftlichen Disziplin besteht darin, die Ideen der Vollstindigkeit und der
Integration verschiedener geografischer Wissensbereiche zu entwickeln, um
objektive Informationen {iber Gebiete und territoriale Systeme der Welt zu
synthetisieren.

Der beriihmte sowjetische Geograph N. N. Baransky bezeichnete die
Landeskunde als ,,eine Kuppel iiber der Geographie®“. Er stellte fest, dass die
Landeskunde, die spezifische, sehr unterschiedliche Materialien iiber ein Land oder
eine Region zusammenfasst und deren Besonderheiten herausarbeitet, auf der
Untersuchung der Beziehungen zwischen den Phidnomenen beruht, die das
eigentliche Wesen der Geographie, ihr Substrat, ausmachen, ohne die sie keinen
Sinn hitte?.

Eine dhnliche Meinung vertraten auch S. B. Lavrov und G. V. Sdasiuk. Threr
Meinung nach ist der Aufbau der Geographie der Weltwirtschaft ohne komplexe

landeswissenschaftliche Studien kompliziert, und sie sahen die Hauptaufgabe der

! Bapanckuii H.H. U36pannsie Tpyasl: Haydnsie npuanumne: reorpadun. M.: 1981. 238 c.
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Landeskunde darin, spezifische Muster der Wechselwirkung von Natur und

Gesellschaft in verschiedenen Lindern zu identifizieren?.

2.1 Landeskunde im Fremdspachenunterricht

Seit der Antike haben die Menschen nicht nur eine Fremdsprache, sondern
auch die Kultur der Zielsprache erlernt. Das Unterrichten klassischer Sprachen
sowie die Interpretation religioser Texte ist ohne kulturwissenschaftliche
Kommentare nicht denkbar. Im Sprachunterricht wird seit dem Ende des XIV.
Jahrhunderts neben dem Sprechen zusitzlich eine Einfiihrung in die Realitdten des
Landes der zu (er)lernenden Sprache eingefiihrt.

In Russland haben sich solche Wissenschaftler wie E. M. Vereshchagin und
V. G. Kostomarov intensiv. mit der Einbeziehung der Landeskunde in den
Fremdsprachenunterricht beschiftigt. Nach Vereshchagin und Kostomarov ist ,,die
Kultur des Landes der zu erlernenden Sprache, die zum Gegenstand der Methodik
des Unterrichts dieser Sprache gemacht wird, oder, genauer gesagt, zum Gegenstand
des zusitzlichen obligatorischen ,,Studiums®“ beim Erlernen dieser Sprache*
[Vereshchagin, Kostomarov 1980: 23]. Unter ,,Linguolandeskunde (der Begriff
wird hauptsédchlich im russischsprachigen wissenschaftlichen Diskurs eingesetzt)
verstehen sie ,,eine Kulturwissenschaft, die sich an den Aufgaben und Bediirfnissen
des Fremdsprachenlernens orientiert. Sie ist von philologischer Natur und
funktioniert nur durch die Sprache und unbedingt im Prozess des Erlernens dieser
Sprache® [Vereshchagin, Kostomarov1980: 23].

Nach der Meinung von G.D. Tomakhin verbindet , Linguolandeskunde®
einerseits das Erlernen einer Sprache, andererseits gibt es bestimmte Informationen
tiber das Land der zu lernenden Sprache* [Tomakhin 1980: 84 — 87].

S.G. Terminasova hilt es auch fiir notwendig, die Welt der Muttersprachler,

thre Kultur, ihre Lebensweise, ihren nationalen Charakter, ihre Mentalitdt usw.

2 Jlaepos C.5., Coaciox I'.B. TnobanpHble TIpoOIeMBI U COBPEMEHHOE CTpaHoBeaeHH e // Bompock! reorpadun. M.
1981. 116 c.
3 Der Begriff wird hauptsichlich im russischsprachigen wissenschaftlichen Diskurs eingesetzt.
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eingehender und umfassender zu studieren, da der Gebrauch von Wortern in einer
Sprache weitgehend durch die Kenntnis des sozialen und kulturellen Lebens des
sprachlichen Kollektivs, das eine bestimmte Sprache spricht, bestimmt wird.
[Terminasova 2008: 30].

Nach D. G. Maltseva 1ist das Wissen 1iber Land, Leute, Sitten,
Verhaltensnormen, Traditionen usw. die Grundlage der sprachlichen
Kommunikation [Maltseva 1990]. O.S. Ahmanova stellt auch fest, dass
Hintergrundwissen ,,ein gegenseitiges Wissen liber die Realititen des Sprechers und
des Zuhorers ist, dass die Grundlage der sprachlichen Kommunikation bildet”
[Ahmanova 1969: 498].

Zusammenfassend ist festzustellen, dass die Einbeziehung von Landeskunde
in den Fremdsprachenunterricht notwendig ist, weil dieser Ansatz es ermdglicht,
geschichtliche Tatsachen und Fakten mit sprachlichen Phanomenen zu verbinden,
die nicht nur als Kommunikationsmittel dienen, sondern auch als Mittel, um die

Lernenden in eine neue Realitit einzufiihren.

2.2 Landeskunde im DaF-Unterricht

Landeskunde spielen eine wichtige Rolle im DaF-Unterricht. Durch die
Landeskunde konnen die Lernenden die Realitidt der Sprache, die sie lernen, besser
verstehen.

Frither bestand die Aufgabe der Landeskunde darin, Kenntnisse iiber die
Kultur der Zielsprache zu vermitteln, wobei unter Kultur ausschlieB3lich Philosophie,
Literatur und Geschichte verstanden wurden. Diese drei Aspekte der Kultur
spiegelten sich in Texten fiir Deutschlernende wider. Landeskunde war nur die
Ergdnzung zum Unterricht, der Schwerpunkt lag auf Textarbeit und Interpretation.
Im Laufe der Zeit haben DaF-Lehrbiicher die sozialen, politischen und
wirtschaftlichen Aspekte der Realitit des Landes einbezogen [Storch 1999: 286].

G. Weimann und W. Hosch haben in ihrem Werk ,Geschichte im
landeskundlichen  Deutschunterricht.  Zielsprache Deutsch* (Bd.2) drei
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Hauptansitze fiir die Einbeziehung der Landeskunde im DaF-Unterricht definiert.
Zu diesen landeskundlichen Ansdtzen gehoren: kognitiver Ansatz, kommunikativer
Ansatz und interkultureller Ansatz.

Kognitiver oder faktischer Ansatz wurden die Schiilerinnen und Schiiler
ermutigt, sich mit verschiedenen Fakten aus unterschiedlichen Wissenschaften
auseinanderzusetzen [Nicolaescu 2021: 247]. Das Ziel des kognitiven Ansatzes
bestand darin, das Wissen tiber die Welt zu erweitern. Diesem Ansatz zufolge soll
,,die Landeskunde den Lernenden oder Studierenden ein authentisches, aktuelles und
realistisches, aber auch differenziertes Bild vom Zielsprachenland vermitteln*
[Altmayer 2013:15]. Dieser Ansatz hatte jedoch viele Kritiker, da nicht klar war,
warum Deutschlerner zum Beispiel die Einwohnerzahl Berlins und viele andere
Fakten kennen sollten, die keinen funktionalen Sinn ergaben.

Kommunikativer Ansatz besteht darin, dass die Fremdsprache nicht mehr als
System, sondern als Kommunikationsmittel betrachtet wird: ,,Die Fahigkeit, sich in
bestimmten Situationen mitteilen zu konnen, fithrte zu einer Auffassung von
Sprache als menschlichem Handeln* [Padros 2003: 33]. Im Rahmen des
kommunikativen  Ansatzes sollten Léanderstudien die Umsetzung von
Sprechhandlungen im Alltag und das Verstindnis alltagskultureller Phanomene
unterstiitzen [Pauldrach 1992: 4 — 15]. Der Hauptzweck der Landeskunde bei diesem
Ansatz besteht darin, den Lernenden zu helfen, sich in Deutschland zu orientieren
und nicht durch die Begegnung mit einer anderen Kultur verwirrt zu werden. In
diesem Zusammenhang war der Gegenstand der Landeskunde das Alltagsleben und
die Fahigkeit, sich in diesem Leben frei zu orientieren, d. h. ein Deutschlernender
musste wissen, wie man Essen bestellt, 6ffentliche Verkehrsmittel benutzt, einen
Lebenslauf schreibt usw. [Storch 1999: 286].

Interkultureller Ansatz betrachtet das Fremdsprachenlernen als Kontakt mit
einer fremden Kultur und Realitdt. Das Ziel des Lernens im interkulturellen Ansatz
wird in der Entwicklung der interkulturellen Kompetenz, interkulturelle
Kommunikationsfihigkeit Fremdverstehen und auch die Fahigkeit, eigenstiandige

kulturelle Entscheidungen zu treffen. Es ist auch sehr wichtig zu erwéhnen, dass die
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Studierenden als Vermittler zwischen den Kulturen betrachtet werden. Dieser
Ansatz hatte auch einen Kritikpunkt, ndmlich die Stereotypisierung von Kulturen,
die nicht immer hilfreich war, wenn man mit diesem oder jenem Kulturvertreter
tatsdchlich kommunizierte [Altmayer 2013:15].

Daher ist es wichtig, beim Erlernen jeder Sprache, nicht nur des Deutschen,
die landeskundliche Ansétze anzuwenden, denn eine Person, die eine Sprache lernt,
sollte das soziokulturelle Umfeld verstehen, in dem sie (Person) diese Sprache
verwenden wird. Dariiber hinaus erweitern diese Ansétze nicht nur den kulturellen
Horizont, sondern tragen auch zu einer schnelleren und schmerzloseren Integration

des Auslanders in die fremde Kultur bei.

2.3 Diskursive Landeskunde

In Deutschland wurde der Einsatz von Diskursen im DaF-Unterricht von
C. Altmayer erforscht. Er betrachtete den Diskurs im Kontext der Landeskunde und
seine Werke widmen sich der diskursiven Landeskunde oder dem sogenannten
kulturellen Lernen.

Neben einem kognitiven, kommunikativen und interkulturellen Ansatz hebt er
auch einen diskursiven Ansatz hervor. Dieser Ansatz basiert auf der Tatsache, dass
die interkulturelle Kommunikation im 21. Jahrhundert dank der Entwicklung des
Internets und der breiten Verfiigbarkeit ausldndischer Medien zugénglicher wurde
und aufgrund der Globalisierung die verschiedenen Kulturen nicht mehr vollstiandig
voneinander isoliert sind und die Menschen im Vergleich zum 20. Jahrhundert mehr
Kommunikationsmoglichkeiten und mehr Reisemoglichkeiten haben [Nicolaescu
2021: 250].

Daraus folgt, dass es fiir die Lernenden wichtig ist, nicht nur die sprachliche
Situation zu verstehen, sondern auch, welchen Diskurs in dieser sprachlichen
Situation angewendet werden sollte: ,,Fiir die Landeskunde heifit das: Thre
Gegenstdnde sind nicht irgendwo in einer objektiv existierenden Welt zu suchen,

ihre Gegenstiinde sind die vor allem sprachlichen AuBerungen, mit den wir diese als
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auch soziale und gemeinsame Wirklichkeit {iberhaupt herstellen® [Altmayer 2009:
9.

Wenn wir diese These an einem bestimmten Beispiel betrachten, am Beispiel
von Themen wie Essen, Trinken, Gesundheit, Transport usw., so erklart Altmayer,
dass es nicht wichtig ist, was Menschen essen, sondern wie sie dariiber reden, das
heiBlt, welche sprachlichen Mittel verwendet werden und was damit gemeint wird
und wie das Gesagte vom Empfanger interpretiert wird [Nicolaescu 2021: 250]. In
diesem Zusammenhang schreibt er iiber die Bedeutung eines diskursiven Ansatzes
beim Erlernen einer Fremdsprache: ,,Gegenstand der diskursiven Landeskunde sind
nicht Fakten oder kulturspezifische Verhaltensweisen, sondern Diskurse, die in
Diskursen verwendeten Deutungsmuster und die auf dieser Basis diskursiv
hergestellten und ausgehandelten Bedeutungen* [Altmayer 2009: 9].

Bei diesem Ansatz spielt die Bildung von Diskurskompetenz bei Studierenden
und Lernenden einer Fremdsprache eine wichtige Rolle. Die Schiiler miissen in der
Lage sein, Diskurse zu verstehen, zu interpretieren und an Diskursen zusammen mit
Muttersprachlern teilzunehmen [Nicolaescu 2021: 250].

Zusammenfassend ist es daher wichtig, mehrere Punkte festzuhalten: erstens
ist die Verwendung von Diskursen im Lernprozess absolut notwendig, da die
Hauptfunktion des Diskurses darin besteht, die Schiiler mit Beispielen des
sprachlichen und nichtsprachlichen Verhaltens von Sprechern einer anderen
Sprache, einer anderen Kultur in verschiedenen Situationen vertraut zu machen;
zweitens ist der Diskurs auch fiir den Spracherwerb dulBerst wichtig. Die Lernenden
sollten sie nicht isoliert studieren, sondern im Kontext, d. h. wiederum im Diskurs,
der zeigt, wie ein sprachliches Phinomen in einer bestimmten Sprechsituation
verwendet wird; drittens ist die Ausbildung einer diskursiven Kompetenz fiir den

erfolgreichen Erwerb einer Fremdsprache notwendig.
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3. Zum Begriff ,,Erinnerungsort“ zwischen ,,kollektivem*

und ,,kulturellem Gedéichtnis*

Im Bereich der Geisteswissenschaften entstand die Richtung memory studies,
die Werke in Soziologie, Philosophie, Geschichte, Kulturwissenschaft und
Kulturanthropologie in sich aufnahm. Memory studies umfasst Begriffe wie
kollektives Geddchtnis, historisches Geddchitnis und kulturelles Geddchtnis. Bei der
Definition dieser Begriffe fehlt es an methodischer Klarheit. Einige Wissenschaftler
betrachten diese Begriffe als Synonyme, wihrend andere im Gegenteil versuchen,

diese Begriffe voneinander zu trennen.

3.1 Kollektives und individuelles Gedéichtnis

Das Konzept des kollektiven Gedichtnisses wurde von dem franzdsischen
Soziologen M. Halbwachs im Jahr 1925 eingefiihrt. Er unterschied zwei Arten von
Gedichtnis, die dem Menschen zur Verfiigung stehen — das individuelle und das
kollektive.

Unter individuellem Geddchtnis versteht Halbwachs personliche
Erinnerungen einer Person an vergangene Ereignisse, seine Erinnerungen an das
Leben und  wichtige personliche  Ereignisse  wie  Schulabschluss,
Universitdtsabschluss, Hochzeit, Geburt von Kindern usw. ES geht hier um so
genannte Autobiographie eines Individuums.

Manche Ereignisse wie Kriege, Krisen, Regime und Machtwechsel,
Katastrophen bleiben im Gedachtnis vieler Menschen, so dass sie nicht nur von
einzelnen Personengruppen, sondern auch von Nationen und Volkern erinnert
werden. Wenn Ereignisse von solcher Tragweite eintreten, werden sie im kollektiven
Geddchtnis gespeichert.

Nach M. Halbwachs gibt es jedoch eine Verbindung zwischen kollektivem und
individuellem Geddchtnis. Der Mechanismus der gegenseitigen Durchdringung von

historischem und individuellem Gedéchtnis hingt von der GroB3e des historischen
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Ereignisses ab. Wenn es bedeutsam ist, besteht eine gro3e Chance, dass es sich im
individuellen Gedéchtnis nicht nur als Hintergrund, sondern auch als integraler
Bestandteil der Biografie niederschlidgt. Zu solchen Ereignissen gehdren
zweifelsohne vergangene Kriege.

Halbwachs betont in seinem Werk ,,der soziale Rahmen des Gedachtnisses*
(,,Les cadres sociaux de la mémoire“)* den soziokommunikativen Charakter von
Erinnerungen, die seiner Meinung nach nicht in unverdnderter Form erhalten
bleiben, sondern im Zuge sozialer Interaktionen konstruiert oder rekonstruiert
werden.

Das kollektive Geddchtnis unterliegt seinen eigenen Gesetzen, und selbst
wenn einige individuelle Erinnerungen in sie eindringen, dndern sie sich schnell und
horen auf, personliche Erinnerungen zu sein. ES/Das kollektive Geddichtnis enthalt
nicht nur Daten und abstrakte Definitionen, sondern auch bestimmte
Bewertungskategorien und eine emotionale Komponente. Das kollektive Geddichtnis
verfiigt liber reale, lebendige Erinnerungen (wenn es sich um Ereignisse der jlingsten
Vergangenheit handelt), iiber Fakten aus inoffiziellen Quellen, iiber Meinungen, die
nicht mit den offiziellen Versionen iibereinstimmen, und iiber die Ergebnisse der
eigenen langfristigen Reflexion der Menschen iiber die Ereignisse, die sie erlebt
haben.®

Das individuelle Geddchinis kann auf das kollektive Geddchinis
zurlickgreifen, um eine Erinnerung zu kléren oder Liicken zu fiillen. Geschichten
werden ausgetauscht und dann modifiziert, bis alle Gruppenmitglieder in etwa die
gleiche Menge @hnlicher Geschichten haben, die auf weitestgehend &@hnlichen
Grundlagen personlicher Erfahrungen basieren.

M. Halbwachs macht darauf aufmerksam, dass die Rekonstruktion der
Vergangenheit oft deformiert wird (Vergessen bestimmter Ereignisse, insbesondere

traumatischer Ereignisse, Umschreiben der Geschichte). Gleichzeitig unterstreicht

4 Xanvbeaxc M. Conmansusle pamku namsta. M.: HoBoe m3aaTensctso, 2007. 348 c.
5 Xanv6eaxc M. KonnexTuBHas n ucTopuueckas namats // HenpukocHoBeHHsIH 3anac, HoMep 2, 2005. (nata
obpamtenus: 2.02.2024 https://magazines.gorky.media/nz/2005/2/kollektivnaya-i istoricheskaya%20pamyat.html)
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er, dass individuelle Erinnerungen dem Verschwinden unterliegen, wenn sie nicht
dauerhaft aktualisiert werden.

In seinem Werk ,,Schrift und Gedéchtnis* aus den spaten 1930er Jahren zeigte
der franzosische Forscher M. Halbwachs, dass das menschliche Gedéachtnis mehr
von sozialen und kulturellen als von individuellen Parametern bestimmt wird.
Halbwachs unterschied vier Bereiche der externen Dimension des Gedéchtnisses: 1)
Mimik, 2) Objekt, 3) Kollektiv und 4) Kultur. Letztere wird von Generation zu
Generation iibergreifend weitergegeben und in bestimmten symbolischen Figuren
wie der Bartholomiusnacht, Jeanne d’Arc systematisiert. Die Erinnerungen sind
natiirlich mit thnen verbunden, und durch sie wird die Geschichte oft ein Mythos.

In diesem Zusammenhang sollte auch die nationale Identitét erwdhnt werden,
die direkt mit dem kollektiven Geddchtnis zusammenhédngt, da das kollektive
Geddchtnis eine nationale Identitét bildet.

Die Nation existiert hauptsidchlich in den Kopfen ihrer Mitglieder als
imagindre Gemeinschaft [Anderson 2004: 30-32]. Viele Historiker, die das
Phanomen der Nation untersuchten, definierten es als ein Produkt der sozialen
Konstruktion und Kommunikation. Die Idee einer gemeinsamen Vergangenheit ist
entscheidend fiir die Entstehung einer nationalen Identitdt [Langewiesche 1995:
200]. Eine Nation ist eine gro3e Wir-Gruppe — eine Gemeinschaft von Menschen,
die sich auf der Grundlage gemeinsamer Werte und kultureller Archetypen
gleichermallen an verschiedene Elemente ihrer Vergangenheit erinnern und
bewerten, die auf der Einheit der Sprache und (in einigen Varianten) des Glaubens
dhnliche Denkkategorien und mentale Einstellungen aufweisen. Die Unterschiede
zwischen Menschen, Ethnos und Nationen sind bedingt.

Kollektive Identitdt ist immer eine Frage der Selbstidentifikation der daran
beteiligten Individuen. Es existiert nur in dem MalBle, in dem bestimmte
Personlichkeiten ihre Teilnahme daran anerkennen. ,,Ihre Stirke oder Schwiche
hingt davon ab, wie lebendig sie in den Kopfen der Gruppenmitglieder ist und

motivieren kann ihr Denken und Handeln* [Assmann 2004: 142].
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Der deutsche Historiker H. Schulze beschreibt die Nationen als ,,geistige
Wesen, Gemeinschaften, die nur existieren, solange sie in den Kopfen und Herzen
der Menschen vorhanden sind und verschwinden, sobald sie aufthoéren oder nicht
mehr dariiber nachdenken wollen® [Schulze 1994: 110-111].

Daraus ergeben sich folgende Schlussfolgerungen: Die Definition des
kollektiven Geddchtnisses ergibt sich also aus dem Gegensatz zwischen den
Begriffen kollektives und individuelles Geddchtnis, wobei das kollektive Geddichtnis
als all jene historischen Ereignisse, Brauche, Rituale usw. definiert wird, die im
Gedichtnis des Kollektivs bewahrt und von Generation zu Generation
weitergegeben werden. Das kollektive Geddchtnis pragt die Menschen und ihre
Identitat.

3.2 Historisches Gedachtnis

Das Phianomen des Gedéchtnisses hat die Historiker im Hinblick auf die
Erinnerung an bestimmte Ereignisse in der Geschichte interessiert. Der weithin
anerkannte Griindervater der historischen Gedéachtnisforschung ist M. Halbwachs,
ein Schiiler von A. Bergson und E. Durkheim. Die wichtigsten Forscher, die sich
neben Halbwachs mit dem Phinomen des Gedachtnisses beschiftigen, sind F. Yates,
J. Assmann, P. Nora, P. Ricceur und andere.

Der franzosische Soziologe M. Halbwachs (1877-1945), der der Durkheim-
Schule der Soziologie angehorte, wurde nach der Veroffentlichung seines Werks
,,der soziale Rahmen des Gedéchtnisses* (1925) beriihmt. Sein Buch leitete einen
neuen wissenschaftlichen Trend ein — die soziologische Erforschung des
Gedachtnisses.

M. Halbwachs verstand das Geddchtnis als Interaktion der Menschen
untereinander und mit der Objektwelt. Er vertrat die Ansicht, dass die Bewegung
des sozialen Lebens unweigerlich eine Verdnderung der Rahmenstrukturen mit sich
bringt, die das Gedichtnis der Vergangenheit definieren: das ,,Erinnern® oder

,Vergessen bestimmter historischer Ereignisse.
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Der Wissenschaftler hat den Begriff Rahmen oder sozialer Rahmen von
Durkheim iibernommen. Im Zuge der historischen Rekonstruktion wird dieser
Rahmen mit Ereignissen und Bildern aus der Vergangenheit gefiillt. Dabei ist nicht
zu libersehen, dass der gesellschaftliche Erinnerungsrahmen mobil, historisch
wandelbar ist [Halbwachs 2007: 336].

Die Bildung des #historischen Geddchtnisses bestimmt die allméhliche
Gewodhnung an die erschreckende historische Vergangenheit, die Uberwindung der
Kluft zwischen lebendiger Erinnerung und Geschichte. Auflerdem ist diese
GewoOhnung ein Weg, der durch konzentrische Kreise verlduft, die von der Familie,
den sozialen Bindungen der Verwandten, den Freundschaftsbeziehungen und vor
allem von der Entdeckung der historischen Vergangenheit durch die Erinnerung der
Vorfahren gebildet werden [Halbwachs 2007: 111].

Nach J. Assmann wird der Begriff Geschichte zu dem, woran sich die
Menschen erinnern, was sie als wichtig empfinden, um es an die Familie, die soziale
Gemeinschaft weiterzugeben, um es wegen seiner besonderen Bedeutung im
Gedéchtnis einer ganzen Nation zu bewahren [Assmann 1992: 344].

P. Ricoeur schrieb: ,,In der Bewegung der Geschichte offenbart sich das
Gedéchtnis in seiner Tiefe* [Ricoeur 2004: 548]. Die VVergangenheit existiert auf die
eine oder andere Weise in der Gegenwart weiter, wahrend sich gleichzeitig das
Bediirfnis, Erinnerungen zu sammeln und das Gedéchtnis einer unwiederbringlich
fliichtigen Vergangenheit zu archivieren, beharrlich durchsetzt.

Das historische Geddchtnis befasst sich ausschlieflich mit den Ereignissen
der Geschichte. Das historische Geddchtnis ist eine der Dimensionen des
kollektiven/gesellschaftlichen Geddchtnisses, €S ist die Erinnerung an die historische
Vergangenheit. Es zeichnet die wichtigsten Ereignisse. Allerdings hat jedes soziale
Umfeld in der Regel seine eigene Sichtweise auf das Problem des Bedeutenden und

Wichtigen in der Geschichte.
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3.3 Kaulturelles Gedéchtnis

Die Begriffe historisches Geddchtnis und kulturelles Geddchtnis werden als
Synonyme verwendet, obwohl es in der Wissenschaft Versuche gibt, die oben
erwihnten voneinander abzugrenzen.

Das Konzept des kulturellen Geddchtnisses entwickelte Y. M. Lotman im
Rahmen seiner Forschung tiiber die kommunikative Funktion und
Vermittlungsfunktion der Kultur. Nach Lotman ,,definiert jede Kultur ihr eigenes
Paradigma dariiber, was in Erinnerung bleiben soll (das heif3t gespeichert werden
soll) und was vergessen werden soll. Letzteres wird aus dem Gedéichtnis des
Kollektivs gestrichen und es hort quasi auf zu existieren® [Lotman 1992: 201]. Daher
ist Kultur ein Informationsspeicher. Es geht um die Informationen, die verschliisselt
sind. Jede Epoche erstellt ihre eigenen Codes und die nachfolgenden Generationen
suchen nach einem Weg zum Decodieren.

Der deutsche Agyptologe J. Assmann entwickelte die Theorie des kulturellen
Geddchtnisses und formulierte die Aufgaben seiner Erforschung im Rahmen einer
neuen wissenschaftlichen Richtung, die er als Geddchtnisgeschichte bezeichnete. Er
definierte das kulturelle Geddchtnis als ,intensivierte, kiinstliche Formen der
kulturellen Erinnerung, eine kulturelle Mnemotechnik, deren Zweck es ist,
Zeitlosigkeit zu erzeugen* [ Assmann 2003: 23].

Das kulturelle Gedachtnis weist eine Reihe spezifischer Merkmale auf, die es
von anderen Arten des Gedéchtnisses unterscheiden. Diese Merkmale wurden am
ausfiihrlichsten und genauesten von J. Assmann definiert.

o Konservativitit (das kulturelle Geddchtnis sorgt fiir die Akkumulation und
Speicherung von Reprisentationen der Vergangenheit);

o Kollektivismus (der Inhalt des kulturellen Gedachtnisses bezieht sich auf die
Reprisentationen der Vergangenheit von verschiedenen sozialen Gruppen);

e Symbolismus (das kulturelle Gedéachtnis objektiviert sich in Form von

verallgemeinerten, symbolischen und mythologischen Konstrukten);
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Antihistorizitdt (Erklarung von Ereignissen, Prozessen und Phdnomenen im Raum
des kulturellen Gedichtnisses, auch unter Einbeziehung irrationaler Krifte,
unlogischer Konstruktionen, extra-rationaler Argumente);

Schriftlichkeit (die Entstehung des kulturellen Gedéchtnisses ist mit der Entstehung
der Schrift als Instrument zur Verbreitung ihrer Inhalte verbunden);

Kiinstlichkeit (das kulturelle Gedéchtnis ist ein Konstruktionsprodukt; verschiedene
soziale, staatliche und politische Kréfte konnen als Subjekte der Konstruktion des
kulturellen Gedéichtnisses auftreten);

Institutionalisierung (die Schaffung und Verbreitung des kulturellen Gedachtnisses
hingt von der Unterstiitzung verschiedener Institutionen ab, vom Staat bis zu den
Museen);

Expertencharakter (die Arbeit mit dem Inhalt des kulturellen Gedachtnisses wird
von einer delegierten Gruppe von Experten durchgefiihrt, nicht von allen
Mitgliedern des Kollektivs);

Sakralitdt (der Appell an das kulturelle Gedichtnis wird ritualisiert, in Form einer
ewigen Riickkehr zur heiligen Erfahrung der Vorfahren erfolgt).

Y. M. Lotman sprach von der Mehrschichtigkeit des kulturellen
Gedichtnisses, d. h. vom Vorhandensein lokaler Erinnerungen verschiedener
sozialer Gruppen innerhalb eines kulturellen Gedéchtnisses. Innerhalb eines
kulturellen Gedéchtnisses gibt es lokale Erinnerungen verschiedener sozialer
Gruppen. Deshalb zerfillt das kulturelle Gedachtnis dem Wissenschaftler zufolge in
eine Reithe von Konnotationen, die fiir verschiedene Kollektive spezifisch sind,
subkulturelle Semantiken, von denen jede die wichtigsten Segmente im Umfang des
kulturellen Gedachtnisses festlegt [Lotman 1992: 202].

M.L. Schub sieht den Préasentismus als ein wesentliches Merkmal des kulturellen
Gedachtnisses, dass die Inhalte des kulturellen Gedachtnisses aktuelle Prozesse,
Phéanomene und Wertorientierungen reproduzieren [Schub 2018: 67].

T. E. Ragozina leitet die folgende Definition des kulturellen Gedéchtnisses ein.
Das kulturelle Geddchtnis ist eine inhdrente Eigenschaft eines soziokulturellen

Organismus (Gesellschaft), die in seiner Fahigkeit besteht, sich selbst in allen seinen
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Modifikationen zu bewahren und die Bedingungen seiner eigenen Existenz in allen
Entwicklungsstadien zu reproduzieren. Nach Ragozina das kulturelle Geddchtnis ist
ein philosophisches Konzept, das eine grundlegende Eigenschaft der Kultur
widerspiegelt [Ragozina 2017: 20].

Das kulturelle Geddchtnis ist ein Gedachtnis, in dem die Kultur im Mittelpunkt
steht und als Speicher von Informationen, von Ereignissen, die in Erinnerung bleiben
und von Generation zu Generation weitergegeben werden, und von Ereignissen, die
vergessen werden sollen, fungiert.

Zusammenfassend konnen wir also feststellen, dass alle diese Begriffe in ihrer
Bedeutung sehr nahe beieinander liegen und nur durch kleine semantische Akzente
unterschieden werden kdnnen. Das kollektive Geddchinis ist also ein umfassenderes
Konzept, das nicht nur historische Ereignisse, sondern auch kulturelle Ereignisse
umfasst. In diesem Fall geht es um die Identitit des Volkes, seine besonderen und
einzigartigen Merkmale, die sich in Briuchen, Ritualen, dem Feiern bestimmter
Feiertage usw. manifestieren. Das historische Geddchtnis hat ausschlieBlich mit den
Ereignissen in der Geschichte eines Volkes zu tun. Welche historischen Ereignisse
in das Gedéachtnis einer Gesellschaft eingegangen sind und wie sie nun in der
Gegenwart gedeutet bzw. umgedeutet werden. Das kulturelle Geddchitnis steht dem
historischen Geddchtnis sehr nahe und ist ebenfalls mit den Ereignissen der
Geschichte verbunden, aber diese oder jene Kultur wihlt selbst aus, an welche
historischen Ereignisse sie sich erinnert und welche sie im Gedachtnis der Menschen

beldsst und welche sie vergisst.

3.4 Pierre Nora ,,Les Lieux de mémoire*

Das siebenbéandige Werk ,,Les Licux de mémoire” von P. Nora wurde in den
1980er und 90er Jahren in Frankreich veroffentlicht. Die ldee des Buches hat in
verschiedenen europdischen Léndern, insbesondere in Deutschland, Anhénger
gefunden. Noras Projekt ist ein Versuch, die Topographie des kollektiven

Gediachtnisses Frankreichs zu beschreiben. Sein Werk ist eine umfangreiche
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Sammlung von mehr als hundert Artikeln verschiedener Autoren, von denen sich
jeder auf einen einzigen Erinnerungsort konzentriert.

Lieux de memoire wird von Nora definiert als ,,die Orte, an denen sich das
Gedichtnis [einer Gemeinschaft] bildet® [Nora 1990: 11]. Der Begriff
Erinnerungsort ist in seiner Bedeutung dem griechischen Begriff topos sechr dhnlich.
Bei den Erinnerungsorten von P. Nora handelt es sich jedoch nicht um Orte im
engeren, geografischen Sinne des Wortes. Seine Bande enthalten Artikel {iber die
franzosische Nationalflagge (die Trikolore), die Marseillaise, Jeanne d'Arc,
franzosischen Wein, die franzosische Nationalbibliothek usw.

F. Schenk schreibt: ,,Ein Erinnerungsort ist ein Ort im geographischen, zeitlichen
oder symbolischen Raum. Er ist eine symbolische Figur, deren Bedeutung sich je
nach dem Kontext ihrer Verwendung, Ubertragung, Aneignung und Wahrnehmung
dndern kann und die, nachdem sie ihre Bedeutung verloren hat, wieder aus dem
kollektiven Geddchtnis verschwinden kann* [Schenk 2004: 13].

Die wichtigste Funktion von Erinnerungsorten ist es, die Erinnerung einer
Gruppe von Menschen zu bewahren. Erinnerungsorte konnen Personen, Ereignisse,
Gegenstinde, Gebdude, Biicher, Lieder oder geografische Punkte sein, die ,,von
einer symbolischen Aura umgeben sind*“ [Nora 1990: 11]. Thre priméire Rolle ist
symbolisch. Sie dienen dazu, die Vorstellungen einer Gesellschaft von sich selbst
und ihrer Geschichte zu vermitteln. Ein wichtiges Merkmal von Erinnerungsorten
ist, dass sie unterschiedliche Bedeutungen haben konnen und dass sich diese
Bedeutung dndern kann.

Erinnerungsorte sind also Orte im dreifachen Sinne — materiell, symbolisch
und funktional. Aber diese Modi von Erinnerungsorten sind eng miteinander
verkniipft: ,,Selbst ein duBerlich vollig materieller Ort, wie ein Archiv, ist kein
Erinnerungsort, wenn er nicht durch die Vorstellungskraft mit einer symbolischen
Aura ausgestattet wird* [Nora 1999: 40]. Ebenso werden funktionale Orte, wenn sie
nicht mit einer symbolischen Aura ausgestattet sind, nicht zu funktionalen
Erinnerungsorten, ob es sich nun um ein Schulzimmer oder ein Schulhaus handelt.

Diese drei Modi scheinen immer nebeneinander zu nebeneinander zu bestehen.
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Erinnerungsorte sind also historisch und kulturell wichtige Orte, die sich im
kollektiven Gedéichtnis der Menschen erhalten haben und drei wichtige

Komponenten aufweisen: symbolische, materielle und funktionale.

3.5 Wissenschaftliche Beschiiftigung mit dem Konzept ,,Erinnerungsorte® in

Deutschland

In Deutschland wurde 2001 eine dreibidndige Studie iiber deutsche
Erinnerungsorte verdffentlicht, die von E. Francois und H. Schulze® herausgegeben
wurde. In Anlehnung an Noras Ansatz betonten sie ihr Bestreben, die deutsche
Nation nicht als geschlossene Einheit zu sehen, sondern die Komplexitit und
Heterogenitidt der deutschen Regionen und die flieBenden Grenzen des nationalen
Territoriums zu berticksichtigen; ihr Verstandnis von Erinnerungsorten war daher
dynamischer. Die insgesamt 120 Erinnerungsorte der dreibandigen Sammlung von
Frangois und Schulze umfassen ein breites Themenspektrum von Stalingrad tiber
Bundesliga und Neuschwanstein bis zur Familie Mann [Schmidt 2007: 421].

Der Wiener Kulturhistoriker M. Csaky wendet die Methode der
Dekonstruktion auf Erinnerungsorte an und geht davon aus, dass Kultur ein
dynamischer Text ist, der stindig neu konstruiert wird, was bedeutet, dass das
kulturelle Gedachtnis multivalent und prozesshaft ist. Alle Erinnerungsorte sind
polyphon und in der Lage, ihr Aussehen stindig zu verdandern, je nach der Vielfalt
der Interpretationsmoglichkeiten und der Komplexitit und Variabilitit des sie
umgebenden Kontextes. Erinnerungsorte werden stdndig konstruiert, dekonstruiert
und rekonstruiert. Sie sind nie eindeutig mit einer bestimmten Gemeinschaft
verbunden und haben immer eine translokale Bedeutung, sie konnen gleichzeitig
von verschiedenen, auch nationalen, Gemeinschaften angeeignet sich werden.

Ein Beispiel fiir die Umsetzung der Idee der Dekonstruktion von
Erinnerungsorten ist das laufende Projekt des Zentrums fiir Historische Forschung

der Polnischen Akademie der Wissenschaften in Berlin zur Untersuchung polnisch-

® Deutsche Erinnerungsorte. Bd. 1—3 / Hgg. E. Frangois, H. Schulze. Miinchen: C.H. Beck, 2001.
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deutscher Erinnerungsorte unter der Leitung von Professor R. Traba. Die Autoren
des Projekts wenden erstmals eine bilaterale Betrachtungsweise von
Erinnerungsorten an und verbinden Erinnerungskulturen mit den Problemen der
deutsch-polnischen Beziehungen. Sie unterscheiden gemeinsame Erinnerungsorte —
Bilder der Vergangenheit, die in Dbeiden Kulturen bedeutsam sind, aber
unterschiedlich interpretiert werden. Parallele Orte sind unterschiedliche Bilder der
Vergangenheit, die dennoch in beiden Kulturen eine funktional dhnliche Rolle
erflillen. Und schlieBlich getrennte polnische und deutsche Erinnerungsorte.
Daraus koénnen wir schlieBen, dass dieses Konzept in Deutschland

weiterentwickelt wurde.

3.6 ,,Erinnerungsorte“ im DaF-Unterricht

Erinnerungsorte spielen im DaF-Unterricht eine wichtige Rolle. Die
Einbeziehung dieses Themas in den Deutschunterricht trigt zur Beschiftigung mit
der deutschen Kultur und Geschichte bei. Durch das Studium der Erinnerungsorte
lernen die Studierenden, die Schiilerinnen und Schiiler etc. nicht nur das
Deutschland der Gegenwart kennen, sondern sie versuchen auch, die Informationen
zu entschliisseln, die in jedem Erinnerungsort eingebettet sind. All das wird ihnen
helfen, die Geschichte Deutschlands auf einer tieferen Ebene kennen zu lernen.

S. und K. Schmidt schlagen in ihrem Werk ,,Erinnerungsorte — Deutsche
Geschichte im DaF-Unterricht“ vor, die Untersuchung des Themas
,,Erinnerungsorte mit der Definition des Gedéchtnisses und seines Einflusses auf
die Individualitit eines jeden Lernenden zu beginnen. Durch die Erinnerung erleben
wir uns als diese oder jene Person im Raum, unsere Erinnerungen formen unsere
Personlichkeit und definieren uns in der Gesellschaft. Die Gesellschaft funktioniert
genauso wie das Individuum, und auch fiir die Gesellschaft ist es wichtig, sich an
bedeutende Ereignisse zu erinnern und sie von einer Generation zur néchsten

weiterzugeben, um ihre eigene Identitdt zu bewahren.
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Nach Ansicht von S. und K. Schmidt sind Gedéchtnis und Erinnerung sozial.
Das Gedachtnis kann nicht nur individuell, sondern auch sozial sein, da ein Mensch
von Geburt an in einem bestimmten kulturellen und sprachlichen Umfeld aufwéchst,
in dem er von Menschen umgeben ist, die ein gemeinsames kulturelles Gedéachtnis
haben, in dem Briauche und soziale Normen verankert sind. Ein solches Gedéchtnis
heil3t kollektives Gedédchtnis und wird von Generation zu Generation weitergegeben.

Es ist wichtig zu beachten, dass das kollektive Gedédchtnis auch Informationen
liber einen bestimmten Erinnerungsort enthilt, so dass es bei der Untersuchung des
deutschen Erinnerungsortes notwendig ist, zundchst das Phdnomen des
Gedichtnisses zu betrachten und Konzepte wie das kulturelle und kollektive
Gedéachtnis zu berlicksichtigen. Beim Unterrichten der deutschen Sprache als
Fremdsprache ist es wichtig zu verstehen, dass ,die immanente
Perspektivgebundenheit von Erinnerungen — eigenen wie fremden — gilt es zu
erkennen und nachzuvollziehen, um eine Kultur verstehen zu kénnen* [Schmidt
2007: 422].

Nach der Meinung von S. und K. Schmidt ist die Beschéftigung mit
Erinnerungsorten im Deutschunterricht besonders relevant, da die Lernenden immer
die Moglichkeit haben, einen Ort zu besuchen, was ihr Interesse und ihre Motivation
zum Deutschlernen steigert. Dariiber hinaus konnen die Studierenden iiber das
Hintergrundwissen oder touristische Erfahrungen verfiigen, wenn sie sich mit
Erinnerungsorten in Deutschland vertraut machen, was ebenfalls dazu beitragt, die
Lernenden fiir das Deutschlernen zu begeistern bzw. ihr Interesse zu wecken.
AuBlerdem hat jedes Land Erinnerungsorte, so dass die Zielgruppe im Unterricht die
besprochenen deutschen Erinnerungsorte mit ihren eigenen vergleicht und ihre
Eindriicke austauschen kann, was definitiv zur Entwicklung interkultureller
Kompetenz beitragen wird [Schmidt 2007: 422].

AbschlieBend ist festzustellen, dass Erinnerungsorte eine wesentliche Rolle
bei der Bildung des historischen und kulturellen Gedichtnisses der Menschen
spielen. Kulturelles und historisches Gedachtnis ist die Grundlage fiir die Identitit,
die Einzigartigkeit und die Kultur einer Nation. Daher ist es sehr wichtig, sich gleich
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zu Beginn des Erlernens einer Fremdsprache mit diesen Konzepten vertraut zu
machen. Nach dem Kennenlernen dieser Begriffe lohnt es sich, die
Fremdsprachenlernenden mit dem Begriff Errinerungsorte vertraut zu machen, die
das kulturelle und historische Gedéchtnis widerspiegeln. Aulerdem sind sie auch
ein gutes Material, um die Kultur und Geschichte der Fremdsprache zu lernen. Im
Falle von Gedenkstitten ist es wichtig, sich Gedanken dartiiber zu machen, wie die
Gesellschaft zu ihnen steht, welche Bedeutungen und Erinnerungen in ihnen
verankert sind und wie sie diese Bedeutungen und Werte in der Gegenwart
interpretiert. Aus dieser Sicht wird die Geschichte nicht als etwas ldngst
Vergangenes und Vergessenes gesehen, sondern als Gegenwart, so dass die
Geschichte eine Briicke von der Vergangenheit zur aktuellen Gegenwart schligt.
Diese historische Briicke kann durch das Studium von Erinnerungsorten geschlagen

werden.

Fazit zum Kapitel |

Zusammenfassend lasst sich daraus schlieBen, dass wir in diesem Kapitel die
Konzepte Deutsch als Fremdsprache (DaF) und Deutsch als Zweitsprache (DaZ)
definiert haben. Diese Begriffe werden also im Lernkontext differenziert. Deutsch
als Fremdsprache (DaF) wird auBerhalb Deutschlands erlernt, wiahrend Deutsch als
Zweitsprache (DaZ) innerhalb einer deutschsprachigen Umgebung erlernt wird. In
dieser Masterarbeit haben wir uns auf den Unterricht von Deutsch als Fremdsprache
konzentriert, weil wir uns auflerhalb Deutschlands befinden und russische Schiiler
und Studenten Deutsch unterrichten werden.

In diesem Kapitel haben wir die Landeskunde und ihre Rolle im
Fremdsprachenunterricht definiert. Drei landeskundliche Ansétze (kognitiv,
kommunikativ, interkulturell) wurden ebenfalls in Betracht gezogen und

identifiziert.
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Der kognitive oder faktische Ansatz besteht darin, die Schiiler mit einer
Vielzahl von Fakten aus verschiedenen Wissenschaften vertraut zu machen. Das Ziel
des kognitiven Ansatzes ist es, das Wissen iiber die Welt zu erweitern.

Beim kommunikativen Ansatz wird die Fremdsprache nicht als System,
sondern als Mittel zur Kommunikation betrachtet. Der Hauptzweck der
Landeskunde bei diesem Ansatz ist es, den Studierenden die Orientierung in
Deutschland zu erleichtern.

Der interkulturelle Ansatz betrachtet das Erlernen einer Fremdsprache als
Kontakt mit der Kultur und der Realitdt eines anderen Landes. Das Ziel des Lernens
im interkulturellen Ansatz wird in der Entwicklung der interkulturellen Kompetenz,
interkulturelle Kommunikationsfahigkeit Fremdverstehen und auch die Fahigkeit,
eigenstiandige kulturelle Entscheidungen zu treffen.

Der diskursive Ansatz wurde von C. Altmayer eingefiihrt und ist der vierte
Ansatz fiir die Vermittlung von landeskundlichen Informationen im
Deutschunterricht. Dieser Ansatz besteht darin, aktuelle Diskurse zu untersuchen
und zu interpretieren. Das Ziel dieses Ansatzes ist Schiilerinnen und Schiiler in den
Kontext des deutschsprachigen Diskurses zu stellen, damit sie nicht nur verstehen,
worliber gesprochen wird, sondern auch die wichtigen Hintergriinde verstehen und
die entsprechenden sprachlichen Mittel in ihrer Rede verwenden konnen.

In diesem Kapitel haben wir auch das Konzept der Erinnerungsorte untersucht
und erforscht. Dieses Konzept wurde von Pierre Nora eingefiihrt und besteht darin,
dass jeder Erinnerungsort ein Triger des kollektiven und kulturellen Gedachtnisses
der Menschen ist. Ein Erinnerungsort ist eine Briicke zwischen der Vergangenheit
und der Gegenwart einer Gesellschaft. Dabei handelt es sich um ein
kulturspezifisches Thema ist. Deswegen wurde es von deutschen Wissenschaftlern
wie C. Altmayer, A. Hille, K. und S. Schmidt u. a. aus der Perspektive des

Fremdsprachenunterrichts untersucht.
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Kapitel 11. Realisierung des Konzeptes ,,Erinnerungsorte*

im aktuellen DaF-Unterricht

In diesem Kapitel wurde untersucht, wie landeskundliche Information in
Lehrbiichern fiir Deutsch als Fremdsprache dargestellt werden. Welche
landeskundlichen Ansdtze wurden verwendet, um Erinnerungsorte und
kulturhistorisch bedeutsame Ereignisse darzustellen. Die Aufgaben in den
Kursbiichern wurden nach vier Ansdtzen analysiert: kognitiv, kommunikativ,
interkulturell und diskursiv. So umfasst der kognitive Ansatz alle landeskundliche
Information {iber Deutschland: seine Realien, historische Ereignisse und
Erinnerungsorte. Der kommunikative Ansatz umfasst die Kommunikation, d. h. wie
Menschen im Alltag kommunizieren, welche Worter und Ausdriicke sie verwenden.
Der interkulturelle Ansatz versteht die Tatsache, dass jeder Ausldnder ein Vertreter
einer anderen Kultur ist, daher muss man interkulturelle Kompetenz entwickeln, um
mit ihm in die Kommunikation einsteigen zu konnen. Der diskursive Ansatz
beschreibt aktuelle 6ffentliche, kulturelle, historische Diskussionen (Diskurse) und
unterschiedliche sprachliche Mittel, z. B. die fiir den jeweiligen Diskurs aktuelle

Lexik, die eine Person verwendet, wenn sie liber Ereignisse oder Phanomene spricht.

1. Analyse des Lehrbuchs ,,Aspekte neu. B1 plus*

Das Lehrbuch ,,Aspekte neu. Mittelstufe Deutsch. Lehrbuch mit DVD Bl
plus“ von U. Koithan, H. Schmitz, T. Sieber und R. Sonntag enthélt eine Lektion
namens eine Reise nach Hamburg, die die Lernenden mit der Stadt Hamburg und
ihren Erinnerungsorten vertraut macht. In dieser Lektion lernen die Schiiler
landeskundliche Informationen tiiber die Stadt kennen und erfahren, welche
Erinnerungsorte sich in Hamburg befinden. In diesem Modul werden drei
landeskundliche Ansédtze verwendet: kognitive, kommunikative und diskursive

Ansatze.
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Die Studierenden vor dem Lesen des Textes sammeln Informationen iiber
Hamburg und erinnern sich daran, was sie iiber die Stadt wissen und dann die
gesammelten Fakten im Kurs besprechen (1a) (s. Abb. 1). Nachdem die
Kursteilnehmenden ihr Vor- und Grundwissen aktiviert haben, versuchen sie, die
Bedeutung von Wortern zu erkliren, die Hamburg charakterisieren (1b) (s. Abb. 1).
AnschlieBend werden die Lernenden aufgefordert, den Text aus dem Reisebiiro zu
lesen (s. Anhang 1) und sich mit kurzen Informationen zu Erinnerungsorte vertraut
zu machen. In diesem Text werden solche Erinnerungsorte erwahnt wie: der Michel
(St. Michaeles Kirche), die Landungsbriicken, St. Pauli, die Speicherstadt, die
Elbphilharmonie (1c) (s. Anhang 4).

Eine Reise nach Hamburg ""

Abb. 1. Formulierungen von Aufgaben [Aspekte neu, b1]
In den Aufgaben (1a), (1c¢) wurde der kognitive Ansatz verwendet, da die

Schiiler mit neuen Landerinformationen vertraut gemacht werden, indem sie ihre
kognitiven Fahigkeiten einsetzen, d.h. sie miissen Informationen iiber Hamburg
sammeln und den Text lesen. In Aufgabe (1b) wurde der diskursive Ansatz
verwendet, da die Lernenden mit neuen sprachlichen Mitteln vertraut gemacht
werden, die Hamburg beschreiben und lernen diese Worter im Lesen des Textes
kennen.

Nachdem die Studierenden den Text gelesen haben, sollen sie beantworten,
welche Orte sie gerne besuchen wiirden (1c). Bei dieser Aufgabe wurde ein
kommunikativer Ansatz verwendet: der Lernende beantwortet die Frage und beteiligt
sich so an der Kommunikation.

Dann wird den Schiilern eine sprachliche Situation angeboten, in der sie nach
Hamburg reisen und ein Zimmer im Hotel telefonisch reservieren miissen (2a).
Bevor die Lernenden mit dieser Aufgabe beginnen, werden sie gebeten, die

folgenden Leitfragen zu beantworten: wonach sollten sie sich erkundigen und
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welche Informationen miissen sie geben. Zur Beantwortung dieser Fragen werden

die Schiiler gebeten, das Telefongesprich anzuhdéren und die Liicken im Text

auszufiillen (2b) (s. Abb. 2).

2a Sie méchten eine Woche nach Hamburg fahren und haben im Internet eine glnstige

Ubernachtung gefunden, Sie mdchten das Zimmer telefonisch reservieren, Wonach sollten Sl
sich erkundigen? Welche Informationen miissen Sie geben? Machen Sie Notizen

b Herr Stadler méchte Hamburg besuchen und sucht ein Zimmer. Horen Sie das Telefongesprich
und erginzen Sie
1. Herr Stadler sucht ein Zimmer vom bis zum
2. Erbraucht ein mit ,das und Ist
3. Das Zimmer kostet Euro

4, Er kommt mit dem

5. Das Hotel schickt ihm eine und eine

Abb. 2. Formulierungen von Aufgaben [Aspekte neu, b1]

Der kommunikative Ansatz wird in der Aufgabe (2a) angewandt, denn es wird

eine kommunikative Situation vorgegeben, in der ein Schiiler ein Hotelzimmer

buchen muss. Bei Aufgabe (2b) wird ein diskursiver Ansatz verfolgt, da die Schiiler
die Liicken mit geeigneten sprachlichen Mitteln fiillen sollen.

Die Lernenden lesen dann die Passagen des Telefongesprachs und verteilen

sie in zwei Spalten, was der Gast gesagt hat und was die Mitarbeiterin des Hotels

gesagt hat (3a). Danach schreiben die Lernenden die Telefongespriache fiir eine

Zimmerreservierung und dann spielen es in dem Kurs vor (3b) (s. Abb. 3).

3a Ein Zimmer telefonisch buchen - Was sagt der Gast? Was sagt die Mitarbeiterin des Hotels?
Ordnen Sie zu und sammeln Sie weitere Redemittel im Kurs

1. Guten Tag, mein Name ist
L 2.1ch méchte ein Zimmer buchen
3. Wie relsen Sie an?
4. Was kostet das Zimmer?
5. Was kann ich fur Sie tun?

6, Hotel mein Name st
7. Das Zimmer kostet ... Euro pro Nacht
8. Wie lautet |hre Adresse?

13. Senden Sie mir bitte eine Bestitigung
14, Relsen Sie alleine?

15.Ich mochte am ... anreisen
16. Wie lange werden Sie blelben?

22.Wi pit. 23
24, Auf welchen Namen darf ich das Zimmer reservieren?

W b Schreiben und spielen Sie jetzt selbst Telefongespriche & tin Telefongesprich vorbereiten
flr eine Zimmerreservierung =
=

Abb. 3. Formulierungen von Aufgaben [Aspekte neu, b1]

Die Aufgabe (3a) verfolgt einen diskursiven Ansatz, indem die Schiiler die
sprachlichen Mittel, die im Alltag verwendet werden, in zwei Spalten sortieren. In
Aufgabe (3b) werden zwei Ansitze verwendet: kommunikativ und diskursiv. Der

Kommunikative Ansatz, weil die Schiiler kommunizieren und sprechen miissen, und
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der diskursive Ansatz, weil sie wissen, welche sprachlichen Mittel sie bei der
Zimmerreservierung verwenden miissen.

In Aufgabe (4a) horen die Studierenden dem Dialog zwischen dem Touristen
und der Touristeninformation zu und notieren die Antworten der
Touristeinformation (4a). Im Balken sind umgangssprachliche Worter
hervorgehoben, die bei der Reaktion auf ein ,,Danke* im Alltag verwendet werden
konnen, es gibt solche Ausdriicke wie: gern, gerne, gern geschehen, bitte, bitte
schon, keine Ursache, kein Problem, nichts zu danken, nicht der Rede wert. In
Aufgabe (4b) liberlegen die Lernenden, was sie in einer Touristeninformation noch

fragen konnen (s. Abb. 4).

g «
",‘ Etwas in Hamburg unternehmer Informationen erfrager brawchen oder
| n Sie die Fragen. Horen Sie dann den Dialog und notierer
je dle Antworten der Touristeninformation

1. Guten Tag. Konnen Sie mir sagen, wann und wo es morgen
Stadtfuhrungen gib1? SPRACHE IM ALLTAG )/
Auf Dank reagleren:

Gern, / Gerne. / Gern geschehen

Bitte. / Bitte schon,

Keine Ursache. / Kein Problem.

Nichts zu danken. / Nicht der Rede wert.

2. Wie lange dauert eine Fuhrung?

3. Zwei Stunden ist ziemlich lang. Geht man zu Fuft?

4. Was wlrden Sle empfehlen?

5. Gut, aber ich muss noch einmal Uberlegen. Wo kénnte ich mich

U2 denn anmelden?

b Wonach konnte man in der Touristeninformation noch fragen?

Abb. 4. Formulierungen von Aufgaben [Aspekte neu, b1]

Bei den Aufgaben (4a), (4b) wird der diskursive Ansatz gewihlt, da die
Lernenden Vokabular und Sprachwerkzeuge erwerben, die ihnen bei der
Kommunikation mit der Touristeninformation niitzlich sein werden.

Die Schiiler erhalten dann A- und B-Karten, auf denen die Rollen getrennt
sind und Informationen gegeben werden. A fragt als Tourist, B antwortet als
Touristeninformation (5a). Nachdem sie diese Aufgabe erledigt haben, wechseln die
Schiiler die Karten (5b). (s. Abb. 5).

5a beiten Sie zu zweit und erfragen Sie abwechseind die fehlenden Informationen. Afragt a

Tourist, B antwortet als Touristeninformation

A Tourlist 30071 7 udgjom as abuey 0 7 Bapsusaybuny
Aufenthalt Hamburg am 28, Juli, Doppel- /U 09 3)1R / 2HIUIS SEI0M (LY RJZNA I IS Y
zmmer frel? Max. 80 €7 YN OF'6-00'S OS5 / 1Nt 1S - DPRWIY 514
Hamburger Fischmarkt: Wann? Wo? (3 '$9 Q) 250UIAS| Y LOISUAY
Rundfahrt auf der Alster: Wo? / Wann? / /(3 -'6L ZQ) BSURH |20 J84) §N[ BT Wy
Kosten? / Dauer? UoRTULOIINSINOL §

Abb. 5. Formulierungen von Aufgaben [Aspekte neu, b1]

Bei den Aufgaben (5a), (5b) werden drei Ansitze verwendet: kommunikativ,

interkulturell und diskursiv. Der kommunikative Ansatz, weil die Lernenden in die
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Kommunikation bzw. ein Gesprach, einen Smalltalk einsteigen. Da werden die
Schiilerinnen und Schiiler gezielt auf bestimmte alltigliche Gespréachssituationen
vorbereitet. Der Diskursive Ansatz, weil in Zweiergruppen die Kursteilnehmenden
Dialoge vorbereiten und auf diese Art und Weise sie die Stadt erkunden. So kénnen
unterschiedliche landeskundliche Informationen auch im diskursiv orientierten
Deutschunterricht vermittelt werden.

Dieses Modul enthélt auch einen Unterabschnitt mit dem Titel Portrdt, der die
Biografie des berithmten deutschen Biografen Alexander von Humboldt beschreibt.
Bei dieser Aufgabe wurde ein kognitiver Ansatz verfolgt — die Schiiler lernen eine
wichtige und neue historische Personlichkeit in Deutschland kennen.

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass das Lehrbuch Aspekte neu.
Mittelstufe Deutsch. Lehrbuch mit DVD B1 plus ein landeskundliches Modul mit
dem Titel Eine Reise nach Hamburg enthélt. In diesem Modul werden solche
Erinnerungsorte erwdhnt wie der Michel (St. Michaeles Kirche), die
Landungsbriicken, St. Pauli, die Speicherstadt, die Elbphilharmonie. Alexander von
Humboldt kann auch als ein Ort der Erinnerung betrachtet werden (s. Klassifikation
auf Seite 15). In dieser Lektion werden drei landeskundliche Anséitze angewendet.

Das Ziel des diskursiven Ansatzes ist es, die Studierenden mit aktuellen
offentlichen Diskursen und in diesem Zusammenhang auch einem
kulturspezifischen Vokabular, die Hamburg auf unterschiedlichen Ebenen
beschreiben, vertraut zu machen, damit sie diese dann im Kontext des Alltags
anwenden konnen und zu diskursspezifischen Gespriachen bereit sind.

Der diskursive Ansatz wird in den folgenden Ubungen vorgestellt: Erliuterung
der kulturspezifischen Worter, die Hamburg beschreiben, erkennen und Verstehen
dieser Worter beim Lesen eines Textes {iber Hamburg, Aufbau von Dialogen mit
einem Vokabular, das sich auf Reisen in Hamburg bezieht.

Der kommunikative Ansatz wird in den folgenden Ubungen vorgestellt: wie
man ein Hotelzimmer reserviert, wie man ein Reisebiiro kontaktiert und wie man

eine Reise nach Hamburg organisiert, sowie eine kommunikative Aufgabe, bei der
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es darum ging, als Tourist alle Informationen liber Hamburg herauszufinden. Das
Ziel dieses Ansatzes war die Kommunikation und das Eintreten in den Dialog.

Der kognitive Ansatz besteht darin, den Text zu lesen und sich mit
interessanten Orten Hamburgs vertraut zu machen. Das Ziel dieses Ansatzes ist es,
die Schiiler mit kulturellen Orten; wichtigen Daten etc. vertraut zu machen und ihren

Horizont zu erweitern.

2. Analyse des Kursbuchs ,,Schritte international neu. B1.2%

Im Kursbuch ,,Schritte international neu. B1.2“ von S. Hilpert, M. Kerner, A.
Pude, A. Robert und anderen enthilt eine landeskundliche Information und
Erinnerungsorte im Modul ,,aus Politik und Geschichte®.

Bei Aufgabe (D1a) sollen die Schiiler Bilder betrachten und sagen, welche

Gebaude oder Ereignisse sie kennen und dies im Kurs diskutieren (s. Abb. 1).

a Sehen Sie die Fotos an. Welche Bauwerke oder historischen Ereignisse kennen Sie? Sprechen Sie im Kurs.

Abb. 1. Formulierungen von Aufgaben [Schritte international neu, b1]

Fiir die Aufgabe (D1a) wurden ein kognitiver und diskursiver Ansatz gewahlt.

Der kognitive Ansatz verlangt von den Schiilern, sich an historisch bedeutsame

Ereignisse und Gebdude in Deutschland zu erinnern, was kognitive Aktivititen

erfordert. Der diskursive Ansatz ist hier relevant, weil sie in der Lage sein miissen,

iiber diese Gebdude und Ereignisse unter Verwendung bestimmter Diskurse zu
sprechen.

Die Aufgabe (D1b) besteht darin, ein Foto mit einer Beschreibung eines

Ereignisses oder Gebdudes zu verbinden (s. Abb. 2).
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b Ordnen Sie die Fotos aus a den Bildunterschriften zu. Vergleichen Sie im Kurs.

1 €& Berlin ist nach dem Zweiten Weltkrieg eine zerstérte Stadt.

Berlin und ganz Deutschland wird 1945 in vier Besatzungszonen geteilt.
1949 werden zwei deutsche Staaten gegrindet.

Die Mauer in Berlin wird 1961 gebaut und teilt Berlin in Ost und West.
Die Grenze zwischen Ost- und Westdeutschland wird 1989 gedffnet.

Im Bundeskanzleramt arbeitet die Regierungschefin /der Regierungschef.

ol WN

Abb. 2. Formulierungen von Aufgaben [Schritte international neu, b1]

Bei der Aufgabe (D1b) wurde ein kognitiver Ansatz verwendet, denn die

Lernenden miissen Passagen mit der landeskundlichen Information lesen und sie den
Bildern zuordnen.

Bei der Aufgabe (D2a) sollten die Schiiler das Audio anhoren und die

Ereignisse in eine chronologische Reihenfolge bringen (s. Abb. 3).

D2 Ein Vortrag
<) a Hoéren Sie den Vortrag. In welcher Reihenfolge wird tiber die Themen gesprochen? Ordnen Sie.

Mauerbau Besatzungszonen 1 Zerstérung Berlins im Zweiten Weltkrieg
das Bundeskanzleramt Offnung der Grenze
Flucht tber die Grenze zwischen West- und Ostdeutschland Grindung von BRD und DDR

Abb. 3. Formulierungen von Aufgaben [Schritte international neu, b1]

Bei dieser Aufgabe (D2a) werden diskursive und kognitive Ansdtze

angewendet. Der diskursive Ansatz dient dazu, sich mit der Sprache und den Namen

der Ereignisse vertraut zu machen. Der kognitive Ansatz bestand darin, die
vorgegebenen Ereignisse in eine chronologische Reihenfolge zu bringen.

Die Aufgabe (D2b) fordert die Schiiler auf, sich die Audiodatei noch einmal

anzuhoren und die richtigen Aussagen anzukreuzen (s. Abb. 4).

b Horen Sie den Vortrag noch einmal in Abschnitten, Was ist richtig? Kreuzen Sie ar

E Das Krie
b O Die Siegerm

bschnit a Deutschland wurde

Abb. 4. Formulierungen von Aufgaben [Schritte international neu, b1]

Die Aufgabe (D2b) verwendet einen kognitiven Ansatz, da die Schiiler eine
Audiodatei anhoren und die richtigen Fakten aus der deutschen Geschichte

einkreisen miissen.
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Bei der Aufgabe (D3a) sollten die Lernenden Fakten aus der deutschen
Geschichte den Bildern zuordnen (s. Abb. 5).

D3 Was wissen Sie uber die Geschichte Deutschlands?
a Ordnen Sie die Fakten den Fotos zu.

%{rﬁinﬂ« brauchen
Das Lied der Deutschen v e “‘gﬁwt

(Deutsche Nationalhymne)

Einigkeit und Recht und Freiheit
fiir das deutsche Vaterland!

Danach lasst uns
briiderlich mit H

n

e
nd Hand! e
nd Freiheit )

Unterpfand;

Einigkeit und
sind des Gliic

blah' im Glanze dieses Gliickes, Mm%num'
blithe, Deutsches Vaterland. QD 2 4 l (
g I3 «0ab(t!
Dezember 1945 10.09.1964 26.08.1841 1919
a BegriiBung des millionsten Gastarbeiters ¢ Einfihrung des allgemeinen Frauenwahlrechts
b Serienproduktion des VW-Kafers d die deutsche Nationalhymne

Abb. 5. Formulierungen von Aufgaben [Schritte international neu, b1]
Bei dieser Aufgabe (D3a) wird ein diskursiver Ansatz gewihlt, da die
Studierenden in neue historische Diskurse eingefiihrt werden. Auflerdem wird ein
kognitiver Ansatz verwendet, da die Lernenden Bilder zu Fakten zuordnen sollten,
was kognitive Fahigkeiten erfordert.
In der Aufgabe (D3b) sollten Sie die Fakten und Fotos aus den Aufgaben D1
bis D3 nach Daten ordnen (s. Abb. 6).

b Arbeiten Sie zu zweit: Sehen Sie sich die Fotos und Fakten in D1 bis D3 noch einmal an.
Wann war was? Sprechen Sie und ordnen Sie zu.

8.Mai 1945 1961 1949 9.November 1989 3. Oktober 1990
10. September 1964 Dezember 1945 1919 26. August 1841

- = \ \ ~
| Am 8. Mai 1945 war der Zweite ‘ ﬂ\ Ich bin nicht sicher... | | Doch, das wurde in dem Vortrag gesagt. |
~ Weltkrieg vorbei, oder? | N - — ] =

¢ Vergleichen Sie lhre Lésungen im Kurs.

Abb. 6. Formulierungen von Aufgaben [Schritte international neu, b1]

Bei dieser Aufgabe wird ein diskursiver Ansatz gewihlt. Die Schiilerinnen

und Schiiler verwenden Sprachmittel (Diskurse), um ein bestimmtes Ereignis zu
beschreiben und es mit einem passenden Datum zu verbinden.

Bei der Aufgabe (D4) sollen sich die Lernenden in Gruppen aufteilen und ein

bedeutendes Ereignis aus der Geschichte eines anderen Landes auswéhlen und ein

Poster erstellen (s. Abb. 7).
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D4 Kursplakat tiber ein Land Ihrer Wahl
a Bilden Sie Gruppen. Wahlen Sie eine oder mehrere Fragen.

— Was waren wichtige Momente in der

Geschichte des Landes?
— Wann wird der Nationalfeiertag gefeiert? Warum?
— Wann wurde das Land gegriindet?
— Welche beriihmten Gebaude sollte man kennen?
— Welche nationalen Symbole verbindet man

mit dem Land?

b Erstellen Sie ein Plakat mit den wichtigsten
Jahreszahlen, Ereignissen und Symbolen und
stellen Sie es im Kurs vor.

Habt ihr zu diesem Punkt noch Fragen?

Unser heutiges Thema ist Wenn nicht, dann kommen wir zum

pro g " néchsten Punkt MUTED:
Wir haben uns mit folgenden: "~ - —

- r sere Prasentation hc
Fragen beschaftigt: .. Und hier seht ihr.. 4 € rrasentation hat

Das bedeutet: ...

Abb. 7. Formulierungen von Aufgaben [Schritte international neu, b1]

Bei dieser Aufgabe wird ein interkultureller Ansatz gewéhlt, da die
Schiilerinnen und Schiiler etwas iiber die Geschichte eines anderen Landes lernen.
Es wird auch ein kommunikativer Ansatz verwendet, da die Lernenden tiiber ein
Ereignis sprechen. Es wird auch ein diskursiver Ansatz anwendet, da die
Studierenden {iber ein Ereignis sprechen und dabei bestimmte Diskurse
(Redeeinheiten) verwenden.

Zusammenfassend ist also festzustellen, dass das Lehrbuch Schritte
international neu, bl in seinen Aufgabenstellungen hauptséachlich diskursive und
kognitive Ansdtze verwendet. Der kommunikative Ansatz wurde in zwei Aufgaben
verwendet und der interkulturelle Ansatz wurde nur in einer Aufgabe verwendet.
Obwohl es nur eine Ubung gab, in der der interkulturelle Ansatz direkt verwendet
wurde, ist dieser Ansatz implizit in allen Ubungen zu sehen, da die Schiiler in jeder
Ubung Neues iiber die deutsche Kultur, Geschichte und Erinnerungsorte lernen und

somit ihre interkulturelle Kompetenz entwickeln.

3. Analyse des Kursbuchs ,,Menschen. B1.2¢

Im Kursbuch ,,Menschen B1.2. Deutsch als Fremdsprache* von J. Brown-
Podeschwa, C. Habersack, A. Pude enthdlt einen ganzen Abschnitt, der der
Landeskunde gewidmet ist. Dieses Modul heif3t in der BRD wurde die Demokratie
eingefiihrt und fiihrt die Schiilerinnen und Schiiler in die Geschichte Deutschlands

ein, die den Zeitraum von 1945 bis 2002 umfasst. Diese Lektion verfolgt vier
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landeskundliche Ansédtze und bietet Erinnerungsorte, die die Lernenden in die
Kultur und Geschichte Deutschlands zu dieser Zeit eintauchen lassen.

Die Schiiler werden zunéchst gebeten, ein Bild zu betrachten, das einen
jungen Mann mit einem Audioguide neben einem Felsen zeigt. Die Schiiler sollen
erraten, wo sich der junge Mann befindet und was er gerade macht (1a) (s. Abb. 1).
Daneben gibt es einen Rahmen mit der umgangssprachlichen Formulierung Ich
denke, der den Schiilerinnen und Schiilern helfen soll, ihre Annahmen zu treffen.
Nachdem die Studierenden ihre Vermutungen aufgestellt haben, werden sie gebeten,
drei Sétze mit sachlichen Fehlern zu lesen, die sie korrigieren miissen, wahrend sie
einen Text iliber die deutsche Geschichte horen (1b) (s. Abb. 1) . Nach dieser
Aufgabe werden die Lernenden gefragt, ob sie sich iiberhaupt fiir Geschichte
interessieren. Zur Beantwortung dieser Frage wird ein Késtchen mit moglichen
Antwortsidtzen vorgegeben (1c) (s. Abb. 1). Diese Aufgaben hatten einen
einfilhrenden Charakter, um die Schiilerinnen und Schiiler sanft an das Thema

deutsche Geschichte heranzufiihren, wobei keine landeskundlichen Ansétze

[E¥ Doch wie kam es dazu? Sprechen: Wunschvor-
: < i stellungen ausdricken:
a Sehen Sie das Foto an. Wo ist der junge Mann und was macht er? Das hicte ich gern erlebr.
i ie?

Was meinen Sie? Schreiben: Ereignisse

an einer Bushaltestelle | vor einem Denkmal | ... Lk "}Wkr' Leg .w‘m‘ Ty
oot G Wortfeld: Geschichte

»312 b Horen Sie und korrigieren Sie. Grammatik: Passiv
N Perfeke: ist eingefihrt

1 Derj unge Mann macht eine Kmmfrnm'g Feschicht " worden; Passiv Prateri-

n von der Maueroffnung in Be r]m am 9. \IO\ mb(‘r 1990. tum: wurde eingefuhrt

3 Durch

p :r Mauer war das Tor zwischen BRD und DDR
28 Monate lang verschlossen.

Na ja, ich muss mich i
zwingen, mal in ein Mus

Abb. 1. Formulierungen von Aufgaben [Menschen b1.2]

In der Aufgabe (2) lesen die Schiilerinnen und Schiiler Fakten iiber die

deutsche Geschichte von 1945 bis 2002 und ordnen diese Fakten den Bildern zu. (s.
Abb. 2).

- b

S ey LY

oM
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IP3 peutsche Geschichte im Kurziiberblick von 1945 bis 2002
Zu welchen Ereignissen finden Sie Bilder im Bildlexikon? Ordnen Sie zu.

1945: Kriegsende und Teilung Deutschlands in Besatzungszonen

Spiel & Spak

1948: Berliner Luftbriicke: Die westlichen Alliierten helfen den eingeschlossenen
Westberlinern mit Lebensmitteln aus der Luft.
1949: Teilung Deutschlands in die BRD im Westen und die DDR im Osten -
1961: Es wird eine Mauer rund um Westberlin gebaut. o
: : % £
1961-1989: Alltagskultur in der DDR: Trabant w und Datsche “

1989: Grenzoffnung zwischen Ungarn und Osterreich,
die Konsequenz: Flucht Tausender DDR-Biirger in den Westen

24
all
o

1989: Momagsdemon:trationen in der DDR: Regime-Gegner protestieren
friedlich gegen den Staar.

1990: 3. Oktober: , Tag der Deutschen Einheit": Vereinigung von BRD und DDR 1
1993: Griindung der EU
2002: Einfiihrung des Euro

i A “ - T
Abb. 2. Formulierungen von Aufgaben [Menschen b1.2]
In Aufgabe (2) wird ein diskursiver Ansatz verfolgt, die Schiiler lernen neue
sprachliche Mittel, die die Geschichte Deutschlands von 1945 bis 2002 inklusive
damalige 6ffentlich-politische Diskurse beschreiben. Die Schiilerinnen und Schiiler
lernen neue historische Ereignisse und die damit verbundenen offentlichen
Diskussionen fiiber die Geschichte kennen. Es wurde auch ein kognitiver Ansatz
verfolgt, bei dem die Schiiler Textpassagen lesen und sich mit ldnderspezifischen

Informationen, Fakten vertraut machen.
Die Aufgabe (3): die Lernenden werden gebeten, sich den Audioguide-

Sequenzen anzuhdren und vier historische Ereignisse mit Jahreszahlen

aufzuschreiben (3a) (s. Abb. 3).

s M Driicken Sie die 102.

»3:336 a Welche Ereignisse aus 2 passen zu den Audioguide-Sequenzen?
Horen Sie und notieren Sie die Jahreszahlen.

1 2 3 4

Abb. 3. Formulierungen von Aufgaben [Menschen b1.2]

Die Studierenden werden dann aufgefordert, die erste Sequenz aus dem
Audioguide zu lesen, die sich mit dem Nachkriegsereignis: ,der Teilung
Deutschlands* beschaftigt. Nachdem sie den Text gelesen haben, horen sie sich erste
Sequenz noch einmal an und notieren, welche Fakten richtig waren (3b) (s. Abb. 4).
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b Was ist richtig? Horen Sie die erste Sequenz noch einmal und kreuzen Sie an.

1 Nach dem Kriegsende wurde Deutschland in eine westliche und eine
sowjetische Besatzungszone vier Besatzungszonen geteilt.

2 Die unterschiedlichen Vorstellungen von den Westmachten und der Sowjetunion
waren die Ursache fir die Teilung die Besatzung Deutschlands.

Abb. 4. Formulierungen von Aufgaben [Menschen b1.2]
Die Lernenden werden dann gebeten, sich mit den deutschen Ereignissen nach

der Teilung Deutschlands vertraut zu machen. Sie horen sich die zweite Sequenz des

Audioguides an und ordnen die vorgegebenen Sitze in eine sinnvolle Reihenfolge
ein (3c) (s. Abb. 5).

»314 ¢ Horen Sie die zweite Sequenz noch einmal und sortieren Sie.

Mit der Luftbriicke halfen die Westmdachte der Westberliner Bevilkerung.
Der Westteil Berlins ist von den sowjetischen Truppen besetzt worden.
Rund um Westberlin entstand eine drei Meter hohe Mauer.

Aus wirtschaftlichen Grinden verlieRen immer mehr Menschen die DDR.
In der BRD wurde die Demokratie und in der DDR eine sozialistische
Ein-Parteien-Diktatur eingefithrt.

ssant?

intere

Die sowjetischen Truppen verlieRen Westberlin wieder.
Abb. 5. Formulierungen von Aufgaben [Menschen b1.2]
Nach dieser Ubung werden die Schiiler aufgefordert, sich mit dem Alltag der
DDR vertraut zu machen. Sie horen sich die dritte Sequenz des Audioguides an und

notieren die genannten Ereignisse aus dem DDR-Alltag (3d) (s. Abb. 6).

»315 d Welche Themen aus dem Alltag in der DDR werden genannt?
Hdren Sie die dritte Sequenz noch einmal und kreuzen Sie an.

X) Kinderbetreuung |~ Schulsystem | Lebensmittelknappheit | - ' Arbeitsplatzgarantie |
Arbeitsgenehmigungen | - Autos| - Wohnungsnot | - Wochenendhauser mit Carten |
freie MeinungsauBerung | * ' Verhaftungen aus politischen Griinden kulturelle Angebote

Abb. 6. Formulierungen von Aufgaben [Menschen b1.2]
AnschlieBend lesen die Lernenden drei Sitze, die sich auf den Fall der

Berliner Mauer beziehen. Sie horen sich die vierte Sequenz des Audioguides an und

korrigieren sachliche Fehler in diesen Sétzen (3e) (s. Abb. 7).

»316 e Was istrichtig? Horen Sie die vierte Sequenz noch einmal und korrigieren Sie.

1 1989 versuchte nur eine kleine Anzahl von DDR-Biirgern i{iber Ungarn, Polen

und die ehem iin den Westen zu fliehen.

2 Auch in der DDR gab es 1989 viele gewaltvolle Proteste und Demonstrationen.

3 Am 3. Oktober 1989 fiel die Berliner Mauer.
Abb. 7. Formulierungen von Aufgaben [Menschen b1.2]
In den Aufgaben (3a) bis (3e) wird ein kognitiver Ansatz angewendet. Die
Schiiler lernen die deutsche Geschichte dieser Zeit anhand eines Audioguide kennen.

Auch durch das Erlernen der Fakten der deutschen Geschichte bilden die Schiiler
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ein VVokabular und sprachliche Mittel, mit denen sie den Zeitraum der deutschen
Geschichte von 1945 bis 2002 beschreiben kénnen, so dass man sagen kann, dass
auch bei dieser Aufgabe ein diskursiver Ansatz verwendet wird.

Dann folgen Grammatikiibungen, die darauf abzielen, passive Formen zu
iben (4a). Nach dem Training fiir passive Formen erhalten die Lernenden Karten
mit Fragen zur deutschen Geschichte. Die Studenten erhalten Karten mit Fragen und

Antworten, und sie miissen die fehlenden Informationen paarweise ergénzen (4b) (s.

Abb. 8).

8 Wann ist die DDR gegriindet worden?
a ist... worden oder wurde? Lesen Sie die Satze in 3c noch einmal und erganzen Sie.

Passiv
: Perfekt Der Westteil Berlins von den sowjetischen Trupper

2 Préteritum Inder BRD die Demokratie (einfihren)

b Deutsche Geschichte: Arbeiten Sie auf Seite 93. lhre Partnerin / thr Partner
arbeitet auf Seite 96.

Abb. 8. Formulierungen von Aufgaben [Menschen b1.2]
Nach dieser Aufgabe werden die Studierenden gebeten, sich mit kleinen

Texten vertraut zu machen, in denen es um die Geschichte der Schweiz und
Osterreichs geht. Die Schiiler miissen ein Land auswihlen und im passiven

Priteritum einen Text zu einem Steckbrief schreiben (5).

A Geschichtliche Ereignisse in Osterreich und der Schweiz
Wihlen Sie ein Land und schreiben Sie einen Text zu dem Steckbrief im Passiv Prateritum
L e
Osterreich wmem
1918: R blik Oste

1938: Einmarsch der

mung gegen den Beitritt

Abb. 9. Formulierungen von Aufgaben [Menschen b1.2]

Auch durch das Erlernen der Fakten der deutschen Geschichte bilden die

Schiiler ein Vokabular und sprachliche Mittel, mit denen sie den Zeitraum der

deutschen Geschichte von 1945 bis 2002 beschreiben kénnen, so dass man sagen
kann, dass auch bei dieser Aufgabe ein diskursiver Ansatz verwendet wird.

In der nidchsten Aufgabe werden die Studierenden aufgefordert, sich

vorzustellen, dass sie die Moglichkeit haben, an einem wichtigen Ereignis in der
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Geschichte dabei zu sein. Die Lernenden sollen erzdhlen, bei welchem wichtigen
historischen Ereignis sie gerne dabei gewesen wiren und warum (6) (S. Abb. 10).

W Bei welchem historischen Ereignis wiiren Sie gern dabei gewesen?
Machen Sie Notizen und erzihlen Sie.

romMERANIY

Abb. 10. Formulierungen von Aufgaben [Menschen b1.2]
Bei der Aufgabe (6) wird ein kommunikativer Ansatz verwendet, da die

Studenten {iber ein historisches Ereignis sprechen sollen, dass sie gerne besuchen
wiirden, und dabei umgangssprachliche Konstruktionen verwenden. Auch diese
Aufgabe hat einen diskursiven Ansatz, denn die Schiiler miissen sich mit dem
historischen und kulturellen Kontext des Landes vertraut machen und in der Lage
sein, auf Deutsch tiber dieses Ereignis zu sprechen.

Bei der letzten Aufgabe werden die Schiiler aufgefordert, sich in Teams
aufzuteilen und am Quiz teilzunehmen. In diesem Quiz geht es um kultur- und
sozialgeschichtliche Ereignisse in Deutschland, Osterreich und der Schweiz.
Auflerdem gibt es Fragen zu beriihmten historischen Personlichkeiten aus diesen
deutschsprachigen Landern (7a). Nachdem jedes Team das Quiz bestanden hat, wird
vorgeschlagen, dass sich jeder Kursteilnehmer eine eigene Frage ausdenkt und diese
in der zweiten Runde des Quiz stellt (7b). Das Team, das die meisten Fragen richtig

beantwortet, gewinnt (s. Abb. 11).

WAl Quiz
a Arbeiten Sie zu dritt. Welche Gruppe kann die

ie meisten Quizfragen richtig beantworten?
Vergleichen Sie im Kurs. Die Auflésung finden Sie auf Seite 93

b 3
-
M

n 1964 und 1976 dic

!
\anna ri
o ﬁ
: kfestival

£

b Schreiben S
die Frage zuer
mit den meist

en. Lesen Sie Ihre Fragen im Kurs. Die Gruppe, die
' nt einen Punkt. Gewonnen hat die Gruppe

Abb. 11. Formulierungen von Aufgaben [Menschen b1.2]
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Diese Aufgabe verfolgt den kognitiven Ansatz, da die Schiiler Fragen zur
Kulturgeschichte und zu berithmten Personlichkeiten der deutschsprachigen Liander
beantworten miissen. Es ist aber auch erwéhnenswert, dass die Schiiler aufgrund der
Kenntnis von Diskursen an einem Quiz teilnehmen konnen, weshalb auch ein
diskursiver Ansatz verwendet wird.

Wenn wir dieses Modul aus dem Lehrbuch ,,Menschen B1.2. Deutsch als
Fremdsprache* zusammenfassen, konnen wir feststellen, dass die Autoren beim
Studium der deutschen Geschichte am haufigsten den kognitiven Ansatz verfolgt
haben, dabei wird aber auch der diskursive Ansatz miteinbezogen. Der Schwerpunkt
liegt auf historischen Ereignissen wie der Teilung Deutschlands nach dem Zweiten
Weltkrieg, dem Bau der Berliner Mauer, dem Alltag in der DDR und dem Fall der
Berliner Mauer. Der Erinnerungsort in diesem Modul ist die Berliner Mauer. Es
wird auch eine Parallele zur Geschichte Osterreichs und der Schweiz zu dieser Zeit

gezogen.

4. Analyse des Lehrbuchs ,,Aspekte neu. B2*

In dem Lehrbuch ,,Aspekte neu. Mittelstufe Deutsch. Lehrbuch mit DVD. B2*
von U. Koithan, H. Schmitz, T. Sieber und R. Sonntag werden die
Deutschlernenden mit einem wichtigen Ereignis der deutschen Geschichte vertraut
gemacht, ndmlich dem Bau und Fall der Berliner Mauer. Diese Lektion trigt den
Titel ,,Grenzen iiberwinden‘.

Die erste Aufgabe fordert die Schiiler auf, zwei Fotos zu vergleichen, die zu
unterschiedlichen Zeiten aufgenommen wurden. Das erste Foto stammt aus dem Jahr
1989 und zeigt die Grenze zwischen der Bundesrepublik Deutschland (BRD) und
der Deutschen Demokratischen Republik (DDR). Das zweite Foto denselben Ort im
Jahr 2005. Die Schiiler werden gebeten, die beiden Bilder zu vergleichen und zu
merken, was sich verdndert hat (1a). Die Lernenden werden dann gefragt, was sie
tiber die Teilung Deutschlands in den Jahren 1949-1990 wissen (1b) (s. Abb. 1).
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Abb. 1. Formulierungen von Aufgaben [Aspekte neu, b2]

Diese Einfiihrungsaufgabe zielt darauf ab, das Hintergrundwissen der
Schiilerinnen und Schiiler liber die deutsche Geschichte zu ermitteln und zu testen.
Man konnte bei dieser Aufgabe von einem kognitiven Ansatz sprechen, da die
Studierenden versuchen, sich an wichtige Ereignisse der deutschen Geschichte von
1949 bis 1990 zu erinnern.

Die Lernenden werden dann aufgefordert, sich mit dem Text vertraut zu
machen, der sich mit der Geschichte Deutschlands zwischen 1949 und 1990 befasst
(s. Anhang 2). Bei dieser Aufgabe wurde ein kognitiver Ansatz verfolgt.

Nachdem die Schiilerinnen und Schiiler den Text gelesen haben, werden sie

aufgefordert den Stichworten die passende Textstelle zuordnen (2a) (s. Anhang 4).

1. weiterer Ausbau der Grenze Z 54-64

Abb. 2. Formulierungen von Aufgaben [Aspekte neu, b2]
Bei dieser Aufgabe wird ein diskursiver Ansatz verfolgt. Die Schiiler

konstruieren eine Abfolge von Ereignissen und bilden einen geeigneten Wortschatz,
um das Ereignis zu beschreiben.

Dann arbeiten die Lernenden mit einem Ausschnitt aus dem U- und S-Bahn-
Netz des geteilten Berlins. Er zeigt den Verlauf der Mauer, die Ost und West-Berlin

teilte. Die Schiilerinnen und Schiiler miissen folgende Fragen beantworten: in
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welchem Teil Berlins befand sich dieser Bahnhof; was ist das Besondere an diesem
Bahnhof; wer nutzt den Bahnhof und zu welchem Zweck (2b) (s. Abb. 3).

In welchem Teil Berlins lag der Bahnhof
Friedrichstralie?

Was ist das Besondere an diesem Bahnhof?
Vermuten Sie: Wer durfte den Bahnhof wozu
benutzen?

Abb. 3. Formulierungen von Aufgaben [Aspekte neu, b2]

Diese Aufgabe hat einen kommunikativen Ansatz, da die Schiiler aufgefordert

werden, Fragen zu beantworten und ihren eigenen Standpunkt zu formulieren.

In der nichsten Aufgabe werden die Lernenden gebeten, einen Text {iber den

Bahnhof Friedrichstralle zu lesen, der zwischen 1961 und 1989 eine wichtige Rolle

im Leben der Berliner spielte. Wahrend des Lesens sollten sich die Studierenden

Notizen machen und sie dann mit den Annahmen vergleichen, die sie in Ubung 2b

ausgedriickt haben (2¢) (s. Abb. 4).

0o

Bahnhof FriedrichstraBe 1961-1989

Als Blrger Westdeutschlands konnte man sich am Bahnhof FriedrichstraBe frei bewegen. Ohne
kontrolliert zu werden, konnte man zwischen den westlichen U- und S-Bahn-Linien umsteigen.
Eine Ausnahme gab es jedoch: Man durfte den Bahnhof niemals verlassen, ohne strenge
Kontrollen Gber sich ergehen zu lassen. AuBerdem musste man einige Verhaltensregein befolgen,
zum Beispiel durfte man nicht fotografieren. Der Bahnhof war flir Westbirger also ein
Umsteigebahnhof, man konnte von einer S- oder U-Bahn-Linie zur ndchsten wechseln, aber
Burgern aus dem Osten begegnete man dabei nicht. Auch Ostbirger nutzten den Bahnhof als
Umsteigebahnhof - strikt getrennt von den Umsteigewegen der Westblrger. Die Ausgange waren

0 streng bewacht.

Viele West-Berliner und Touristen nahmen den Bahnhof FriedrichstaBe als Ausgangspunkt fir
Tagesausfllige in den Osten oder flir Familienbesuche, denn viele Familien waren durch den Bau
der Mauer auseinandert sen worden. Die Einreise in die DDR war nur mit Visum und nach
langwierigen und sehr s gen Kontrollen méglich

15 Der Bahnhof war dafiir bekannt, dass hier emotionale Abschiedsszenen zum Alltag gehérten, Die

Verabschiedungshalie im Ost-Teil wurde deshalb auch ,Tranenpalast” genannt, denn hier verab-
schiedeten sich Ostdeutsche von ihren Familien und Freunden aus Westdeutschiand, von denen
sie immer nur kurz und unter strengen Kontrollen besucht wurden. Bel jeder Verabschiedung war
ungewiss, wann der nachste Besuch maoglich sein wirde

Abb. 4. Formulierungen von Aufgaben [Aspekte neu, b2]

Dieser Text zielt darauf ab, die Studenten in das gesellschaftliche Leben der

damaligen Zeit einzutauchen, und auch diese Ubung verfolgt einen kognitiven

Ansatz und einen diskursiven Ansatz. Bei der ndchsten Aufgabe werden die Schiiler

aufgefordert, sich Fragen zu den gelesenen Texten (2a und 2c¢) auszudenken und sie
im Kurs zu stellen (2d) (s. Abb. 5).
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Abb. 5. Formulierungen von Aufgaben [Aspekte neu, b2]

Bei dieser Aufgabe wird ein diskursiver Ansatz verwendet, da die Schiiler in
einen neuen Diskurs eingefithrt wurden, d. h. in Sprache und Realien, die fiir
Deutschland zu dieser Zeit relevant waren, sie haben die gelesenen Texte analysiert
und versuchen nun, in dem gegebenen Kontext Fragen zu formulieren, indem sie

relevante Diskurse verwenden.

Die Lernenden werden gebeten, sich zu erinnern, was sie iiber den Fall der
Berliner Mauer und die Offnung der Grenzen wissen (3a). Die Schiiler lesen dann
einen Text iiber den Fall der Berliner Mauer und die Offnung der Grenzen und
vergleichen ihre Vermutungen. Sie beantworten auch die Frage: welche Ereignisse

dazu beigetragen haben, dass die DDR ihre Grenze zu Westdeutschland gedffnet hat
(3b) (s. Abb. 6).

3a Was wissen Sie tiber den Fall der Berling

Mauer und die Offnung der Grenz

b Lesen Sie den Auszug aus einen
Lexikonartikel zur Wiedervereir
Welche Ereignisse trugen dazu b
dass die DDR die Grenze zur Bunds
republik 6ffnete?

Im Sommer 1989 wurden die Botschaf

ten der Bundesrepublik Deutschland in

Prag, Budapest, Warschau und die Stin
dige Vertretung der Bundesrepublik
5 Deutschland in Ost-Berlin von DDR-Fluchtlingen besetzt, die so thre Ausrerse aus der DDR erzwin
cen wollten. Die vom sowjetischen Parter- und Staatsfuhrer Michail Gorbatschow ausgehende Politik
der Offnune und die dadurch moelichen politischen Veranderungen in | ngarn fithrten dazu, dass
Ungarn fiir dic DDR-Flichtlinge die Grenze nach Osterreich 6ffnete. Die Offnung fiihrte zu einer
Massenfluchr in dic Bundesrepublik. Nach dem Einlenken der DDR konnten auch die Flichtlinge aus
10 den Botschatten in Prag und Warschau in den Westen ausreisen, Noch im September 1989 reisten
15.000 DDR-Burger in die Bundesre ;v.xi"l k ¢in
\nfang Oktober 1989 setzten Massenproteste auf den Stralien in der ganzen DDR ein: Die friedliche
Revolution begann, Besonders bekannt wurden die Monragsdemonstrationen in Leipzig. Die politi
sche Fuhrung sah keinen anderen Ausweg, als die Grenzen zu dftnen

Abb. 6. Formulierungen von Aufgaben [Aspekte neu, b2]
Bei dieser Aufgabe wird ein kognitiver Ansatz verfolgt, da die Lernenden einen

Text Uiber den Fall der Berliner Mauer lesen. Dabei wird auch ein diskursiver Ansatz

verwendet, da die Studierenden versuchen, auf der Grundlage der erhaltenen
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Informationen und im Kontext des Ereignisses Schlussfolgerungen in deutscher
Sprache zu ziehen.
In der nichsten Aufgabe horen die Studierenden Informationen iiber den Tag

des Mauerfalls und miissen die Liicken mit kontextuell passenden Wortern ausfiillen

3(c) (s. Abb. 7).

sofort Grenze Reisen feiern Westen Zttkunft
Ostberlin, frilher Nachmittag: Johannes Rau (ein Ministerprasident der BRD) 34 L3
ist zu Besuch bei Egon Krenz (Staatschef der DDR). Krenz spricht dber die

Zukunft — der DDR.
Berlin, 19:00 Uhr: In einer Pressekonferenz im DDR-Fernsehen wird gesagt
dass ab sofort ins Ausland ohne besondere

Voraussetzungen beantragt werden konnen. Diese Regelung gilt ab

Nach einiger Zeit wird klar, was das bedeutet: Die

ist nach 28 Jahren offen

Berlin, 21:30 Uhr: Erste DDR-Burger stirmen in den

Menschen aus Ost und West gemeinsam
Abb. 7. Formulierungen von Aufgaben [Aspekte neu, b2]
Bei dieser Aufgabe wird ein diskursiver Ansatz angewandt, da die

Schiilerinnen und Schiiler sprachliche Mittel verwendeten und sie entsprechend ihrer
Bedeutung in den Text einfiigten.

Die Studenten horen sich dann die Aussagen der vier Zeitungen des Mauerfalls
an und machen sich Notizen. Nachdem sie zugehort haben, sollen sie die folgenden
Fragen beantworten: ,,wo haben die Leute davon erfahren; was waren ihre Gefiihle
und Gedanken; sagen sic etwas dazu, was si¢ heute dariiber denken* (4a). ,,Wann

und wie haben sie vom Mauerfall erfahren?* (4b). (s. Abb. 8).

4

fall erfahrer

Ich bin jetzt 20 Jahre alt. Als die Mauer fiel, war ich
noch gar nicht auf der Welt. ich habe davon zum ersten
Malin der Schule gehort.

Abb. 8. Formulierungen von Aufgaben [Aspekte neu, b2]
Der Ansatz, der in dieser Aufgabe verwendet wurde, ist ebenfalls ein kognitiver

Ansatz.
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Die fiinfte Aufgabe fasst alles zusammen, was die Schiilerinnen und Schiiler im
Rahmen dieses Moduls gelernt haben. Sie miissen die Ereignisse und Daten der
deutschen Geschichte von 1945 bis zum 9. November 1989 in eine chronologische
Reihenfolge bringen (5) (s. Abb. 9).

Geschichte der Teilung Deutschlands Mauerfall und Grenzéffnung

1‘— 1945 Deutschland von 4 Lindern verwaltet %— Sommer 1989
- 1949 — September 1989

= bis 1960 — Oktober 1989

Abb. 9. Formulierungen von Aufgaben [Aspekte neu, b2]

Bei der Analyse dieses Moduls kann man zu dem Schluss kommen, dass in
diesem Modul der kognitive Ansatz und diskursive Ansatz am haufigsten vertreten
sind. Der Kognitive Ansatz zeigte sich in Aufgaben wie dem Lesen und Horen von
Texten. Der Diskursive Ansatz zeigte sich in Aufgaben wie dem Ausfiillen von
Liicken, Erliuterung von Wortern. Es werden unter anderem auch Ubungstypen
eingesetzt, die historische bzw. relevante diskursive Ereignisse thematisieren. Die
Lernenden miissen dabei z.B. wichtige historische Ereignisse in die richtige
Reihenfolge bringen oder historische Bilder den Daten zuordnen.

Dieser Ansatz wird auch bei Aufgaben wie dem Beantworten von Fragen, dem
Aufstellen von Vermutungen iiber bestimmte Ereignisse und dem Ziehen von
Schlussfolgerungen aus bestimmten Ereignissen angewandt. Die Schiiler werden in
den Kontext des historischen Ereignisses gestellt und untersuchten die Diskurse, die
zur Vermittlung eines Ereignisses verwendet werden. In diesem Modul kamen keine
kommunikativen und interkulturellen Methoden zum Einsatz, da es keine Ubungen
gab, in denen die Studierenden das Gelernte diskutieren konnten. Der interkulturelle
Ansatz wird jedoch nicht direkt dargestellt, sondern ist in jeder Aufgabe implizit
enthalten. Die Studierenden werden mit der Kultur, Erinnerungsorten und der

Geschichte der Zielsprache vertraut gemacht.
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5. Analyse des Lehrbuchs ,,Erkundungen. B2¢

In dem Lehrbuch ,,Erkundungen. Deutsch als Fremdsprache. B2 von A.
Buscha, S. Raven, G. Linthout gibt es einen Abschnitt mit landeskundlicher
Information tiber deutsche Stadte. Diese Lektion heif3t ,,Stdadte in Deutschland‘ und
in diesem Modul lernen die Schiilerinnen und Schiiler die beriihmtesten
Touristenstddte in Deutschland kennen und erfahren, welche Erinnerungsorte es in
diesen Stadten gibt.

Die erste Aufgabe fordert die Lernenden auf, die Grafik zu analysieren und

die Frage zu beantworten, welche Stadt in Deutschland die meisten Touristen hat

(A17) (s. Abb. 1).

@ Welche Stadte haben die meisten Besucher?
Beschreiben Sie die folgende Grafik.

e . = E ~ Redemittel
Auf Stadte-Tour
Deutsche und austindische Besucher® im Jahs 2005 in 1 000 o Man kann infaus der Statistik
= T T I s G e T e T (1Y deutlich erkennen ...
R e e A | :
R e ‘ o Aus der Statistik kann man ent-
Frank/urt 2\ N 722 nehmen ...
i —,2 W e i » Aus der Statistik geht hervor ...
ey

« Die Statistik zeigt ...

Drescen I 1 355
» An der Spitze/Auf Platz eins/zwei

Stuttgart I 1 251

Nurnoerr I 1 073
Leipzig I 46 steht/liegt ...
Hannover NN 505 e ¢ Dahinter kommt ...
et -_;: { o Nicht so viele Besucher verzeich-
Helceborg I 532 ‘\ } nen die Stadte ...

Fralbug i Br. [N 520
Morster [N 479
Rostock I 475

Loveck [ 474
Donmund I 451
Mainz [ 149

Abb. 1. Formulierungen von Aufgaben [Erkundungen b2]
In dieser Aufgabe miissen die Studierenden ihre kognitiven Fihigkeiten

fordern, um das Diagramm zu analysieren. Daher wurde in dieser Aufgabe ein

kognitiver Ansatz verwendet.
Bei der nédchsten Aufgabe (Al18) sollen die Lernenden acht Fragen zum

Thema Tourismus in Deutschland beantworten, wie zum Beispiel: (s. Abb. 2).

1. In welchen deutschen Stadten waren Sie schon einmal?

Welche deutsche Stadt hat Ihnen am besten gefallen und warum?
Welche deutsche Stadt méchten Sie gerne kennenlernen und warum?
Wenn Sie als Tourist eine Stadt besuchen, was sehen Sie sich dann am liebsten oder zuerst an?

Machen Sie gerne Stadtrundfahrten? Wenn ja, warum? Wenn nein, warum nicht?

Welche Stadt in Ihrem Heimatland gefilit hnen am besten und warum?

Fiihren Sie manchmal Gaste durch Ihren Wohnort und besichtigen Sie gemeinsam Sehenswiirdigkeiten?
Haben Sie schon einmal als Stadt- oder Reisefiihrer fiir ein Reisebiiro oder eine Reiseorganisation gearbeitet?

ONOWEWN

Abb. 2. Formulierungen von Aufgaben [Erkundungen b2]
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Bei dieser Aufgabe konnen wir von einem kommunikativen Ansatz sprechen,
da die Studierenden die vorgegebenen Fragen beantworten und ein Gespriach iiber
ihre Reisen in deutsche Stidte fithren miissen.

Danach folgt ein Stadtequiz (A 19), bei dem die Schiilerinnen und Schiiler
Fragen zu deutschen Stiddten beantworten und aus drei Antwortvorschldgen die

richtige Antwort auswéhlen (s. Abb. 3).

A« P . . P s
W 19) Stidtequiz: Informieren Sie sich
Welche Antwort ist richtig? Kreuzen Sie an,

1. Inwelcher Stadt wurde der Dichter Johann Wolfgang von Goethe geboren?

0 Hamburg 71 Frankfurta. M. O Mainz
2. Welche Stadt hat die meisten Einwohner?

M Berlin 7 Frankfurta. M. 0 Kaéln
3. Inwelcher Stadt fanden 1976 die Olympischen Spiele statt?

M Minchen 1 Berlin [ Leipzig

4. Welche Stadt ist fiir ihre Bratwiirste beriihmt?
J Hamburg 1 Rostock 71 Nirnberg

5. Inwelcher Stadt befindet sich die zlteste Universitdt Deutschlands?
J Berlin O Minchen 71 Heidelberg

6. Inwelcher Stadt wohnte und arbeitete der Komponist Johann Sebastian Bach?
1 Dresden M Leipzig T Hannover

~

In welcher Stadt findet jahrdich die gréite Industriemesse der Welt statt?
71 Leipzig 0 Frankfurta. M. 7} Hannover

8. Inwelcher Stadt feiert man den Karneval besonders ausgelassen?
71 Munster T Kaéin O Stuttgart

Abb. 3. Formulierungen von Aufgaben [Erkundungen b2]

Die Losung dieser Aufgabe erfordert kognitive Aktivitidten, so dass ein
kognitiver Ansatz bei dieser Aufgabe angewandt wurde. Diese Aufgabe fordert auch
die diskursive Erkundung deutscher Stadte und das Kennenlernen neuer Realitdten
und Fakten.

Bei der folgenden Aufgabe sollen sich die Schiilerinnen und Schiiler
vorstellen, dass sie eine Stadtrundfahrt mit dem Bus in Leipzig machen. Der
Stadtfiihrer erzdhlt liber Leipzig und seine Sehenswiirdigkeiten. Die Schiiler miissen
den Informationen des Reiseleiters zuhoren und die Liicken im Text ausfiillen (A 20
a). Dieser Text ist in 5 Abschnitte unterteilt. Der erste Teil enthélt allgemeine
Informationen iiber die Stadt Leipzig. Die ndchsten vier Teile geben Informationen
und historische Hintergriinde iiber die Erinnerungsorte in dieser Stadt.

Solche Erinnerungsorte wie Volkerschlachtdenkmal, die Deutsche Biicherei,
Thomaskirche und das Museum in der ,,Runden Ecke*“ werden den Zuhorern

vorgestellt (s. Anhang 4).
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Bei dieser Aufgabe werden kognitive und diskursive Ansdtze verwendet. Der
Kognitive Ansatz, weil die Schiiler einen Text mit Léanderinformationen tiber
Leipzig lesen und horen sollten. Der Diskursive Ansatz, weil die Schiiler die
richtigen sprachlichen Einheiten, die die Sehenswiirdigkeiten beschreiben, ersetzen
sollten.

Bei der niachsten Aufgabe sollen die Schiilerinnen und Schiiler das Audio
erneut anhoren und neun Fragen beantworten, indem sie richtig oder falsch

auswahlen (A 20Db) (s. Abb. 4).

richtig falsch

1. Bicher und der Buchhandel spielen in Leipzig schon seit langem eine groBe Rolle. 0 0
2. Leipzig ist die einzige Stadt in Deutschland, die die gesamte deutsche und deutsch-

sprachige Literatur sammelt und katalogisiert. m | |
3. Inder Deutschen Biicherei miissen so viele Biicher untergebracht werden, dass mehr

Platz bendtigt wird. B )
4. Neben der Universitit hat Leipzig auch eine Handels- und eine Musikhochschule. O 0
5. Andieser Musikhochschule studierte und komponierte unter anderem der Komponist

Johann Sebastian Bach. A

Im 1212 gegrindeten Thomanerchor singen nur Jungen. a 0

® N O

Das Vélkerschlachtdenkmal erinnert an den Sieg Napoleons und seiner Truppen im Jahr 1913, 0
Das Gebaude des Museums in der ,Runden Ecke” war in der DDR die Bezirksverwaltung
der Staatssicherheit. ]

9. Damit sich die Besucher Uber die Arbeitsweise der Stasi-Offiziere und das Geschehen von
damals informieren kénnen, wurde das Gebaude umgebaut. 0

Abb. 4. Formulierungen von Aufgaben [Erkundungen b2]
Der kognitive Ansatz wurde auch bei dieser Aufgabe verwendet.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass in diesem Modul vor allem der
diskursive und der kognitive Ansatz zum Tragen kamen, da die Schiilerinnen und
Schiiler Aufgaben 16sen, die eine kognitive Anstrengung erfordern, niamlich das
Beschreiben von Grafiken, das Lesen von Texten und diskursive Fahigkeiten wie
das Ausfiillen von Liicken und das Beantworten von Fragen. Bei einer der Aufgaben
wurde auch ein kommunikativer Ansatz verwendet, bei dem die Schiiler gebeten
wurden, Fragen zu ihren Erfahrungen mit Reisen durch Stddte in Deutschland zu
beantworten. Solche Erinnerungsorte wie das Volkerschlachtdenkmal, die
Deutsche Biicherei, die Thomaskirche und das Museum in der ,,Runden Ecke*

werden in diesem Modul vorgestellt.
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6. Didaktisierungsvorschlige: Entwicklung von landeskundlichen Modulen unter
Beriicksichtig des diskursiven Ansatzes

6.1 Stadtportrit Berlin

1. Sehen Sie sich die Karte an. Welche Stadt ist Ihrer Meinung nach auf der Karte
abgebildet?

2. Waren Sie schon einmal in dieser Stadt?

3. In welchem Bezirk dieser Stadt waren Sie? Haben Sie irgendwelche
Sehenswiirdigkeiten gesehen? Welche?

4. Welche Sehenswiirdigkeiten haben Sie beeindruckt? Warum?

Reinicken-
dorf Pankow
Lichten-
berg
Spandau .
e Eriedrichs— Matratns
ain-
Hellersdorf
Charlottenburg-
Wilmersdorf Kreuzberg
TeLn'pelBof-
: Schonebergss .
Steglitz- \ E(fp%ﬁ:ﬂc/k
Zehlendorf Neukolln
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1. Sehen Sie sich das Video Stadtteilportrat Berlin Mitte an.

Stadtteilportrat Berlin Mitte

2. Fillen Sie die Liicken aus (https://learningapps.ora/display?v=p1rx2j4ga24).

2a. Finden Sie Informationen im Internet.
die Museumsinsel —

der Gendarmenmarkt —

Hackesche Hofe —

Alexanderplatz —

3. Lesen Sie die Texte (A.B.C. D.) und ordnen Sie die Bilder den Texten zu.

Die Karl-Marx- Die Berliner Mauer Das Holocaust-Mahnmal
Tranenpalast NI
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https://www.youtube.com/watch?v=xuTEFHBffE0
https://learningapps.org/display?v=p1rx2j4ga24

A. Ein Ort des Gedenkens, ein Ort der Erinnerung und der Mahnung: Nahe dem Brandenburger Tor,
im Herzen der deutschen Hauptstadt.
Auf 800 Quadratmetern erhalten Sie Informationen zu den Opfern und den Orten. Themenrdume,
wie der Raum der Dimensionen, der Raum der Familien, der Raum der Namen und der Raum der
Orte versuchen, sich an personliche Schicksale mit Bildern, Tagebiichern und Abschiedsbriefen
anzundhern. Mit Hilfe kurzer Biografien sollen die Opfer aus ihrer Anonymitét treten. Im Jahr
2005 wurde das Denkmal offiziell eingeweiht.

Ausfiihrlichere Informationen siehe unter dem Link:

https://www.visitberlin.de/de/denkmal-fuer-die-ermordeten-juden-europas

B. Die offizielle Gedenkstétte befindet sich in der Bernauer Straf3e. Die Straf3e, die die Grenze
zwischen Wedding (West) und Mitte (Ost) markierte, war Ort tragischer Fluchtschicksale.
Menschen aus dem abgeriegelten Ost-Berlin stiirzten sich aus den Fenstern ihrer Hauser, um
in den freien Westen zu gelangen. 37 Jahre nach dem Beginn des Mauerbaus, am 13. August
1998, weihte Berlin die Mauergedenkstitte an der Ecke Ackerstral3e ein.

Ausfiihrlichere Informationen siehe unter dem Link:
https://www.berlin.de/museum/3109351-2926344-gedenkstaette-berliner-mauer.html

C. Der Erinnerungsort war zu DDR-Zeiten die Abfertigungshalle fiir Ausreisen von Ost- nach
West. Eine Ausstellung erinnert an den DDR-Alltag und tranenreichen Schicksale. Abschied
und Sehnsucht, Hoffnung und Verzweiflung, Freude und Angst: Vielfdltige personliche
Erfahrungen und Emotionen verbinden sich mit dem 1962 errichteten Gebaude am Bahnhof
Friedrichstraf3e in Berlin-Mitte.

Ausfiihrlichere Informationen siehe unter dem Link:

https://www.berlin.de/sehenswuerdigkeiten/3560337-3558930-traenenpalast.html
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D. Die Stalinallee, wie sie zu DDR-Zeiten hieB3, erstreckt sich zwischen dem Strausberger
Platz und Frankfurter Tor.
Ab 1951 wurden dort pompose Wohnhiuser gebaut, die schnell unter dem Begriff
Arbeiterpaliste bekannt wurden.
Und diejenigen, die eine Wohnung in den Arbeiterpaldsten an der Stalinallee zugewiesen
bekamen, fiihlten sich wahrscheinlich wirklich wie in einem kleinen, sozialistischen
Paradies: Die Wohnungen waren hell und gerdumig, hatten Heizung und flieBendes
Wasser.

Ausfuhrlichere Informationen siehe unter dem Link:

https://www.mdr.de/geschichte/ddr/alltag/stalinallee-berlin-karl-marx-allee-sowjetunion-102.html

4. Erklidren Sie die folgenden Waorter. Finden Sie Synonyme fiir die Worter
bzw. Ausdriicke. Besprechen Sie die Ergebnisse im Kurs.
e die Mahnung —
e im Herzen der deutschen Hauptstadt —
e das Schicksal —

e das Tagebuch —
e der Abschiedsbrief —

e sich befinden —
e abriegeln —
e sich stiirzten —

e einweihen —

e die Abfertigungshalle —
e die Ausreise —
e die Ausstellung —

e sich verbinden —

o die DDR-Zeit -
e pompos —
e Arbeiterpaldste —
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https://www.mdr.de/geschichte/ddr/alltag/stalinallee-berlin-karl-marx-allee-sowjetunion-102.html

e die Heizung -
o flieBendes Wasser —
e Wohnhduser —

5. Lesen Sie die Texte (A.B.C) noch einmal und beantworten Sie die Fragen.

e Wann wurde das Denkmal fiir die ermordeten Juden Europas gebaut?
e Wo wurde dieses Denkmal gebaut?
e In Erinnerung an welches Ereignis wurde es gebaut?

e Wann wurde die Berliner Mauer gebaut?
e Warum wurde die Mauer gebaut?
e Wo und wann wurde das Denkmal der Berliner Mauer eingeweiht?

e Was war der Palast zu DDR-Zeiten?

e Welche Gefiihle hat dieses Gebdude zu DDR-Zeiten bei den Deutschen
hervorgerufen?

e Wo wurde dieses Gebdude gebaut?

e Wie hiel3 Die Karl-Marx-Allee zu DDR-Zeiten?
e Wann wurden die pompodsen Gebdude gebaut?

e Wie sahen die Wohnungen in den Arbeiterpaldsten aus?

' 6. Besprechen Sie im Kurs, welchen Erinnerungsort Sie besuchen wiirden und

warum?
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Charlottenburg

1. Sehen Sie sich das Video Stadtteilportrat Berlin Charlottenburg an.

2. Fillen Sie die Liicken aus

(https://learningapps.org/display?v=p959h6sqt24) .

3. Lesen Sie die Texte (A.B.C) und ordnen Sie die Bilder den Texten zu.

Schloss Charlottenburg Gedichtniskirche Museum Berggruen
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https://www.youtube.com/watch?v=_09Lr5uGVEM
https://learningapps.org/display?v=p959b6sqt24

A. Dieser Erinnerungsort im Zentrum der City-West.

Die viel besuchte Sehenswiirdigkeit der Stadt befindet sich in guter Nachbarschaft zu weiteren
Berliner Attraktionen: Nicht weit entfernt liegen der Berliner Zoo, der Kurfiirstendamm und
das KaDeWe. Schon von Weitem fillt die zerstérte Turmspitze der Kirche ins Auge. Sie
wurde nach ihrer Zerstorung wihrend des Zweiten Weltkrieges 1943 zwar mehrfach
restauriert, aber absichtlich nicht wiederaufgebaut. Sie soll als Mahnmal gegen Krieg und
Zerstorung dienen.

Ausfihrlichere Informationen siche unter dem Link:
https://www.berlin.de/sehenswuerdigkeiten/3561433-3558930-kaiser-wilhelm-gedaechtniskirche.html

B. Dieser Erinnerungsort wurde in den Jahren 1695 bis 1699 nach Entwiirfen des Architekten
J. Arnold Nering gebaut. Er war zunéchst als ein kleines Garten- und Lustschlosschen fiir
die Gemahlin des Kurfiirsten Friedrich 111., Sophie Charlotte, gedacht. Heute kann diesen
Erinnerungsort als Museum besichtigt werden. In zwei Dauerausstellungen werden
Schétze aus der Silberkammer der Hohenzollern gezeigt - zu sehen sind 600 Kleinode und
Kostbarkeiten. AuBerdem erhalten Besucher einen Uberblick iiber die Herrschaft der
Hohenzollern.

Ausfuhrlichere Informationen siehe unter dem Link:
https://www.berlin.de/sehenswuerdigkeiten/3561308-3558930-schloss-charlottenburg.html

C. Das Museum zeigt eine der bedeutendsten privaten Sammlungen der Welt. Im Stiilerbau
prasentiert das Museum herausragende Werke der Klassischen Moderne.

Die zwei Schwerpunkte der Sammlung bilden Werke von Pablo Picasso und Paul Klee.
Unter dem Titel ,,Picasso und seine Zeit* werden auf drei Etagen Gemsilde, Skulpturen
und Arbeiten auf Papier von Picasso gezeigt. Die Sammlung des kleinformatigen und
fragilen Werkes von Paul Klee zeichnet die poetische Welt des Malers von 1917 bis 1940.

Ausfiihrlichere Informationen siehe unter dem Link:

https://www.berlin.de/museum/3109882-2926344-museum-berggruen.html
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4. Erkléren Sie die folgenden Worter. Finden Sie Synonyme fiir die Worter

bzw. Ausdriicke. Besprechen Sie die Ergebnisse im Kurs.

ins Auge fallen —
e die Turmspitze —
e die Zerstorung —
e restaurieren —

e absichtlich —

e das Mahnmal —

e der Entwurf —

e die Gemahlin —

e der Kurfiirst —

e die Dauerausstellung —
e das Kleinod —

e die Kostbarkeit —

e die Herrschaft —

e die Sammlung —

e herausragen —

e der Schwerpunkt —
e das Gemailde —

e die Skulptur —

5. Lesen Sie die Texte (A.B.C) noch einmal und beantworten Sie die Fragen.
e Wo liegt die Kaiser-Wilhelm-Gedachtniskirche?
e Was ist das markanteste Merkmal der Kirche?

e Warum wird die Kirche absichtlich nicht wiederaufgebaut?

e Wann wurde Schloss Charlottenburg gebaut?
e Fiir wen war das Schloss gedacht?
e Was kann man heute in diesem Schloss besichtigen?

e Was kann man in dem Museum Berggruen besichtigen?
e Welcher Malereistil ist im Museum vertreten?

61



e Was sind die Schwerpunkte der Sammlung?

.a 6. Besprechen Sie im Kurs, welchen Erinnerungsort Sie besuchen wiirden

und warum?

Kreuzberg

1. Sehen Sie sich das Video Stadtteilportrat Berlin Kreuzberg an.

IDweltde

f — //’// iz
| IH*“

| ;l

2. Fillen Sie die Liicken aus

(https://learningapps.org/display?v=pg4lozbvj24) .

3. Lesen Sie die Texte (A.B.C) und ordnen Sie die Bilder den Texten zu.

Judisches Museum

Checkpoint Charlie < Berlin Story Bunker >
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https://www.youtube.com/watch?v=WGoykocx80Y
https://learningapps.org/display?v=pq41ozbvj24

A. Der ehemalige Grenziibergang gehort zu den wichtigsten und meistbesuchten
Sehenswiirdigkeiten Berlins. Seine Bekanntheit erlangte der Grenziibergang im Oktober
1961 nach dem Bau der Mauer: In den letzten Oktobertagen bezogen hier amerikanische
und sowjetische Panzer Stellung. Damals standen sich sowjetische und alliierte Panzer mit
scharfer Munition gegeniiber. Fast wire es zu einem dritten Weltkrieg gekommen. Die
heutige Baracke ist ein Nachbau des ehemaligen Grenzpostens. Die Attraktion fiir
Touristen war zu Zeiten der deutschen Teilung ein militarischer Kontrollpunkt. In direkter
Nahe befindet sich auBBerdem das Mauermuseum.

Ausfiihrlichere Informationen siehe unter dem Link:

https://www.berlin.de/sehenswuerdigkeiten/3560059-3558930-checkpoint-charlie.html

B. 800 Jahre Geschichte: Im Museum konnen Besucher in mehreren Stationen in die
Geschichte Berlins eintauchen. GroBformatige und interaktive Exponate illustrieren dabei
die wichtigsten Etappen der bewegten Hauptstadt-Geschichte. Besonderen Fokus legt die
Ausstellung ,,Hitler - Wie konnte es geschehen® auf die Machtergreifung Hitlers und den
Zweiten Weltkrieg. Die seit 2007 im Bunker gezeigte Ausstellung widmet sich der Frage,
wie es zur Machtergreifung Hitlers kommen konnte. Dazu wurden unter anderem sein
Bunker-Arbeitszimmer originalgetreu nachgebaut und ein Modell des Fiihrerbunkers
erstellt.

Ausfiihrlichere Informationen siehe unter dem Link:

https://www.berlin.de/museum/3121463-2926344-berlin-story-museum-historiale.html

C. Das Museum Berlin gehort seit seiner Er6ffnung 2001 zu den herausragenden Institutionen
in der europdischen Museumslandschaft. Mit seinen Ausstellungen und seiner Sammlung,
der piadagogischen Arbeit und einem vielfdltigen Veranstaltungsprogramm ist das
Museum ein lebendiges Zentrum fiir deutsch-jiidische Geschichte und Kultur.

Zentrales Element des Libeskind-Baus sind die Achsen im Untergeschoss, die drei
wesentliche Wege jiidischen Lebens in Deutschland symbolisieren - die Achse des Exils,
die Achse des Holocaust und die Achse der Kontinuitat. Die Voids, Leerraume, die das
gesamte Gebdude horizontal durchziehen, erinnern an die physische Leere, die der
Holocaust hinterlassen hat.

Ausfiihrlichere Informationen siehe unter dem Link:

https://www.berlin.de/museum/3108776-2926344-juedisches-museum-berlin.html
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4. Erkléren Sie die folgenden Worter. Finden Sie Synonyme fiir die Worter

bzw. Ausdriicke. Besprechen Sie die Ergebnisse im Kurs.

der Grenziibergang —
die Mauer —

der Panzer —

die Munition —

der Nachbau —

eintauchen —
die Machtergreifung —
sich widmen —

originalgetreu —

die Ausstellung —
die Veranstaltung —
die Achse —

das Untergeschoss —

5. Lesen Sie die Texte (A.B.C) noch einmal und beantworten Sie bitte die

Fragen.

Was war Checkpoint Charlie zu Zeiten der deutschen Teilung?
Wann erlangte der Grenziibergang seine Bekanntheit?
Welches Wahrzeichen befindet sich in unmittelbarer Ndhe vom

Checkpoint Charlie?

In welche Epoche der Geschichte kann man im Museum Berlin Story
Bunker eintauchen?

Welches Ereignis steht im Mittelpunkt der Ausstellung?

Wann wurde das Jiiddische Museum eroffnet?
Was ist das zentrale Element des Museumsgebaudes?
Was symbolisiert jede Achse?
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6. Besprechen Sie im Kurs, welchen Erinnerungsort Sie besuchen wiirden

und warum?

7. Unterschreiben Sie bitte.

S Ll
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Das Tabu-Spiel ,,Die Berliner Erinnerungsorte*

Regeln zum Tabu-Spiel
Die Schiiler werden in Teams aufgeteilt und ziehen dann eine Karte, auf der ein
Erinnerungsort abgebildet ist. Die Karte enthdlt auch Worter, die bei der

Beschreibung des Erinnerungsortes nicht ausgesprochen werden konnen. Das Team,

das mehr Erinnerungsorte erraten hat, gewinnt.

Kirche Museum
Turmspitze jiidisch
Zerstorung Achse
Wiederaufbauen Holocaust
Restaurieren

Grenziibergang Mauer

Kontrollpunkt Grenze
Panzer Ost
Mauer West
DDR-Zeit DDR:Zeit

\_ P /
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Allee Bunker

Stalin Geschichte
DDR-Zeit Hitler
Wohnhiuser

K Arbeitspaliste j \ /

Abfertigungshalle Opfern
Ausreisen Holocaust
Ost Juden
West

DDR - Zeit

N AN /
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Schloss

Hohenzoller

Sophie Charlotte
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6.2 Spazierginge durch Berlin

A. KaDeWe

Das Kaufthaus des Westens, kurz KaDeWe ist das bekannteste Kaufhaus
Deutschlands. Das grofte Warenhaus auf dem europdischen Festland. Bereits 1907
eroffnete Adolf Jandorf das Luxus-Kaufhaus und brachte den Berlinerinnen und
Berlinern angesagte Mode aus Paris und exotische Lebensmittel aus aller Welt.

Mit dem Shop-in-Shop-System internationaler Designer und bekannter Labels bietet
das Kaufhaus Ihnen ein einmaliges Angebot. Schauen Sie in die Schaufenster der
Shops von Hermes, Chanel, Gucci, Dior, Tiffany und viele anderer Luxusmarken.
Besonders bekannt ist die sechste der insgesamt sieben Etagen: die
Feinkostabteilung, genannt die Sechste. Internationale Delikatessen, Torten sowie
eine grofle Auswahl an Weinen und Champagner stehen in der sechsten Etage zur

Ausfiihrlichere Informationen siehe unter dem Link:
https://www.visitberlin.de/de/kadewe
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C. Der Kollwitzplatz

Der Kollwitzplatz strahlt mit Stuckfassaden aus der Griinderzeit besonderen
Charme aus. Wegen der vielen Shops, Cafés und Restaurants ist der Kollwitzkiez
rund um den Platz beliebt bei Berlinern und Touristen. Das ehemalige Viertel der
kleinen Leute hat sich zu einem schicken Trendbezirk gemausert.

Kollwitzplatz, wurde nach der Malerin und Grafikerin Kathe Kollwitz (1867-1945)
benannt, die dort bis kurz vor ihrem Tod lebte. Auf der Griinfliche steht eine Kopie
ihrer Plastik Mutter mit zwei Kindern.

Ausfiihrlichere Informationen siehe unter dem Link:

de/sehenswuerdigkeiten/3560540-3558930-kollwitzplatz.html
—= /]

Erkléren Sie die
Bedeutung der
hervorgehobenen
Worter
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F. Siegessiule

Die Siegessaule mit der goldenen Skulptur auf der Spitze gehort zu den bekanntesten
Wahrzeichen von Berlin. Auflerdem ist auf der 69 Meter hohen Saule ein
Aussichtspunkt, der einen tollen Blick tiber den Tiergarten und das nahe Schloss
Bellevue verspricht.

Die Siegessaule wurde von Johann Heinrich Strack entworfen. Nach dem Baubeginn
1865 dauerte es acht Jahre zur Fertigstellung. Die gefliigelte Figur obenauf wurde
von Friedrich Drake entworfen.

Das Monument soll an die Siege Deutschlands gegen Danemark, Osterreich und
Frankreich zwischen 1864 und 1871 erinnern.

Die urspriingliche Funktion der Siegessaule kennt kaum noch jemand in der Stadt,
vielmehr de di sten Menschen an die grofien Partys zurgl;;_‘_pye Parade.

Erklédren Sie die

Bedeutung der
hervorgehobenen
Worter

G. Gendarmenmarkt

Der Gendarmenmarkt gehort zu den schonsten Pldtzen Berlins. Die drei
monumentalen Bauten Deutscher Dom, Franzésischer Dom und dem Konzerthaus
rahmen den Platz in Berlin-Mitte ein.

Wer auf dem Gendarmenmarkt steht, wei3 gar nicht, wohin er zuerst schauen soll.
Die Zwillingsbauten Deutscher Dom und Franzosischer Dom gingen beide aus
relativ schlichten Kirchen hervor. Zwei identische reprisentative Turmbauten
wurden nach Plédnen von Carl von Gontard in den Jahren 1780-1785 neben den
Kirchen angebaut, um den Gendarmenmarkt noch attraktiver und reprisentativer

Erkléren Sie die
Bedeutung der
hervorgehobenen
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H. Der Potsdamer Platz

Der Potsdamer Platz entstand nach der Wiedervereinigung. Das Ensemble aus
Hochhéusern und futuristischen Neubauten bildet ein ganz eigenes Stadtviertel.
Der Potsdamer Platz wurde als ganzes Stadtviertel von Architekten geplant. Mit
Erfolg - die Cafés, Kinos und Einkaufsmoglichkeiten zwischen den futuristischen
Hochhédusern werden von Berlinern und Touristen gleichermafien genutzt.
Stadtteilzentrum ist der Marlene-Dietrich-Platz, den der Doppelbau der Spielbank
und des Musicaltheaters mit seinem groflen Dach (Piano/Kohlbecker) beherrscht.
Von Piano und Kohlbecker stammt auch die Debis-Zentrale am Landwehrkanal.

Ausfiihrlichere Informationen siehe unter dem Link:

https://www.berlin.de/sehenswuerdigkeiten/3560662-3558930-potsdamer-platz.html

Erklédren Sie die
Bedeutung der
hervorgehobenen
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LDer Berliner Dom

Der Berliner Dom als ein Zentralbau im Stil einer barock beeinflussten
italienischen Hochrenaissance war von Anfang an dreigeteilt. Das Bauwerk
bestand urspriinglich aus der Predigtkirche, der Tauf- und Traukirche und der
heute nicht mehr vorhandenen Denkmalkirche. Die Domkuppel war von vier
Ecktiirmen flankiert und erhob sich gut 114 Meter iiber das Stralenniveau.
Innen wurde der Dom mit umfangreichen neutestamentlichen und
kirchenreformatorischen Elementen versehen.

Ausfiihrlichere Informationen siehe unter dem Link:

https://www.berlin.de/sehenswuerdigkeiten/3559744-3558930-berliner-dom.html

Erkldren Sie die
Bedeutung der
hervorgehobenen

Worter
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Ordnen Sie die Namen der Wahrzeichen den Bildern zu.

(https://learningapps.org/display?v=p7nprxfqj23)

Losen Sie das Kreuzwortritsel.
(https://learningapps.orag/display?v=pcpkdj7k523)

‘,
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6.3 Das literarische Berlin

1. Lesen Sie eine Passage aus dem Roman Kleiner Mann - was nun? von Hans
Fallada. Welches Ereignis der deutschen Geschichte wird in dem Roman
beschrieben?

Der Kleine Tiergarten, ist nicht leer, nein, das ist er gar nicht. Massen
von Menschen sind da, grau in der Kleidung, fahl in den Gesichtern,
Arbeitslose, die warten, sie wissen selbst nicht mehr auf was, denn wer
wartet noch auf Arbeit! — Sie stehen so herum, planlos, in den
Wohnungen ist es auch schlimm, warum sollten sie nicht herumstehen?
Und die, die hier alle stehen im Kleinen Tiergarten, ein richtiger kleiner
Tiergarten, die ungefdhrlichen, ausgehungerten, hoffnungslos
gemachten Bestien des Proletariats, denen geht's wenigstens nicht
anders. Drei Monate Arbeitslosigkeit und ade rotbrauner Ulster! Ade
Vorwértskommen!

5 Kennen Sie diesen
A : Blogger?
DIE ..GOLDENE
JAHRE"” SIND

VORBEI!

2.1 Was war der Hauptgrund fiir die Wirtschaftskrise und Arbeitslosigkeit in
der Weimarer Republik?

2.2 Erkliren Sie die folgenden Ausdriicke rund um das Thema
» Wirtschaftskrise und Arbeitslosigkeit*

einen Ausgang nehmen —

die Anleger spekulieren mit Aktien —
der Wirtschaftsaufschwung —

die Kurse gehen durch die Decke —
den Tiefpunkt erreichen —
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der Unternehmen und der Staat werden hoch verschuldet —
die Banken der Industrie konnen kein Geld mehr lethen —
die Banken brechen zusammen —

die Zahlungsunfahigkeit —

die Unternehmen miissen sparen —

unter Hunger leiden —

von der Krise betroffen sein —

auf der Strafle stehen —

2.3 Beantworten Sie bitte die Fragen

Was geschah am 24. Oktober 1929 in den USA? Wie nannte man diesen Tag?
Warum wurde diese Krise als Weltkrise bezeichnet?

Wozu lieh sich Deutschland Geld von den USA?

Warum haben die Unternehmen Arbeitnehmer entlassen?

Warum hat Arbeitsloseversicherung nicht geholfen? Wie viele Arbeitslose
kann Arbeitsloseversicherung absichern?

Warum waren die Menschen mit ihrer Regierung unzufrieden? Welche Partei
haben sie beschuldigt?

7. Warum gab es eine wachsende Spaltung in der Gesellschaft? Zwischen
welchen Parteien ist die Gesellschaft gespalten?

agbrwnE

o

3.7 Welche Probleme in der Weimarer Republik sind durch die
Weltweitkrise entstanden? Besprechen und reflektieren Sie in
Kleingruppen. Beriicksichtigen Sie bitte dabei die im Roman Kleiner
Mann - was nun? von Hans Fallada dargestellten Ereignisse
(ausfiihrlicher sieh Ub. 1).
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1. Lesen Sie eine Passage aus dem Roman Kleiner Mann - was nun? von
Hans Fallada

Pinneberg rennt nun schon zum viertenmal das Stiick
Friedrichstrafie zwischen der Leipziger und den Linden auf
und ab. Er kann noch nicht nach Hause, er kann einfach nicht.
Wenn er zu Hause ist, ist wieder alles zu Ende, das Leben glimmj
und schwelt hoffnungslos weiter, hier kann doch etwg E'

geschehen!
s

2. In Paaren finden Sie kurze Informationen iiber die Friedrichstralle,
Leipziger Strafie und die Prachtstraflie Unter den Linden.
Recherchieren Sie im Internet, welche Wahrzeichen es da gibt?

\
d
Friedrichstralle
J
\
Leipziger Stralle
J
\
Y
Unter den Linden
J
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2.1 Welche Wahrzeichen befinden sich auf der Leipziger Strafie?
Unterschreiben Sie die Bilder unten.

W
/L

:

I A
il

2.2 Welche Wahrzeichen befinden sich auf der Friedrichstrafie?
Unterschreiben Sie die Bilder unten.

V.
£ EDRICHSTADTY PALAST

2.3 Welche Wahrzeichen befinden sich auf der Prachtstrafie unter den
Linden? Unterschreiben Sie die Bilder unten.
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Fazit zum Kapitel 11

Zusammenfassend ldsst sich daraus schliefen, dass wir in diesem Kapitel
Lehrbiicher (Aspekte neu bl, Schritte international neu bl.2, Menschen bl.2,
Aspekte neu b2, Erkundungen b2) fiir Deutsch als Fremdsprache fiir die Mittelstufe
analysiert haben. Landeskundliche Information und Erinnerungsorte wurden in den
Modulen Tourismus, Reisen, Geschichte und Politik sowie beriihmte
Personlichkeiten vorgestellt. Die Darstellung der landeskundlichen Information
wurde anhand von vier Ansdtzen analysiert. Diskursive und kognitive Anséitze waren
die am haufigsten vorgestellten. Der kommunikative Ansatz wird am zweithdufigsten
und der interkulturelle Ansatz am seltensten verwendet. Alle Ansitze {iberschneiden
sich jedoch. So umfasst fast jede Aufgabe alle vier Ansétze, die zur Entwicklung der
kognitiven Fahigkeiten, zur Vertrautheit mit dem aktuellen Diskurs im Land der
Zielsprache, zur Entwicklung der kommunikativen Fahigkeiten und zur
Entwicklung der interkulturellen Kompetenz der Lernenden beitragen (s. Abb. 1.
Landeskundliche Ansétze).

Landeskundliche Ansétze

40%
40%

15%
5%

[
diskursiver Ansatz  kognitiver Ansatz kommunikativer interkultureller
Ansatz Ansatz

Abb. 1. Landeskundliche Ansétze
Der diskursive Ansatz beschreibt die sprachlichen Mittel, die eine Person

verwendet, wenn sie iiber relevante Diskurse, Ereignisse oder Phanomene spricht.
Die Aufgaben, die zu diesem Ansatz gehoren, beziehen sich auf den Wortschatz,
Ereignisse und dessen Interpretation. Die Wortschatzarbeit umfasst die folgenden

Ubungen: die Erklirung kulturspezifischer Worter, Zuordnen eines Wortes und
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seiner Bedeutung, Auswahl von Synonymen fiir dic angegebenen Worter. Die
Analyse der Ereignissen und Erinnerungsorten umfasst die folgenden Aufgaben:
Zuordnen eines historischen Ereignisses oder Erinnerungsort zu einem Datum,
Zuordnung eines historischen Ereignisses oder Erinnerungsort zu einer kurzen
Beschreibung, Zuordnen eines historischen Ereignisses oder Erinnerungsort zu den
Bildern, Fotos. Danach werden unterschiedliche Ubungen angeboten, wo die
Aneignung bestimmter Information und Kenntnisse eingeiibt bzw. gepriift wird. In
der Praxis gehoren dazu unter anderem Quizspiele, Erstellung von Postern,

Beantwortung von Fragen (s. Abb. 2. Diskursiver Ansatz. Relevante Ubungen).

Diskursiver Ansatz

60%

30%

10%

Analyse von die Wortschatzarbeit Anwendung der
Ereignissen/Diskursen erworbenen Kenntnisse

Abb. 2. Diskursiver Ansatz. Relevante Ubungen
Bei dem kognitiven Ansatz geht es darum, sich mit landesspezifischen
Informationen vertraut zu machen wund den Kkulturellen Horizont des
Zielsprachenlandes zu erweitern. Die Ubungen, die diesem Ansatz entsprechen, sind
daher das Lesen oder Horen von Texten, die landerspezifische Informationen tiber
Erinnerungsorte oder historische Ereignisse enthalten. Gleichzeitig konnen die
meisten Ubungen als diskursiv eingestuft werden. Die Hortexte werden den
Audioguides, Stadtfithrungen und Vortrigen entnommen. Lesetexte sind aus
Reisefiihrern, Berichten und Lexikonartikeln.
Zum kognitiven Ansatz gehoren auch die Aufgaben vor und nach dem Text.
Die Aufgaben vor dem Text umfassen die folgenden Ubungen: Annahmen iiber den
Inhalt des Textes treffen, Interpretation eines Fotos und dessen Zusammenhang mit

dem Text. Die Aufgaben nach dem Text umfassen die folgenden Ubungen: Fragen
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zum Text zu beantworten, richtige und falsche Aussagen zu markieren, die Liicken
im Text auszufiillen, eine Chronologie der Ereignisse zu erstellen (S. Abb. 3.

Kognitiver Ansatz. Relevante Ubungen).

Kognitiver Ansatz

50%

40%

10%

den Tex Aufgaben nach dem  Aufgaben vor dem
lesen/anhdren Text Text

Abb. 3. Kognitiver Ansatz. Relevante Ubungen
Der kommunikative Ansatz befasst sich mit der Kommunikation. Dieser

Ansatz umfasste die Fihigkeit, die erworbenen Kenntnisse in Sprache und
Kommunikation anzuwenden. Im Rahmen dieses Ansatzes wurden die folgenden
Ubungen vorgeschlagen: Beantwortung von Fragen, die auf Kommunikation
hindeuten, Meinung iiber Ereignisse oder Erinnerungsorte &uBlern, Aulerdem
spielen die Lernenden Dialoge, die sich auf realen Alltagssituationen beziehen,
Verfassen eines Monologs, Erfassen einer realen Sprachsituation, in der eine Person
mit einem Reisebiiro kommuniziert (s. Abb. 4. Kommunikativer Ansatz. Relevante

Ubungen).
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Kommunikativer Ansatz

= 25%
25% 25% 25%

Beantwortung von Fragen  MeinungsduBerung ~ Monologisches Sprechen Dialogisches Sprechen
Abb. 4. Kommunikativer Ansatz. Relevante Ubungen

Der interkulturelle Ansatz (s. Abb. 5. Interkultureller Ansatz. Relevante
Themen), bedeutet, dass ein Fremdsprachenlerner bei der Kommunikation mit
einem Auslidnder erkennen sollte, dass dieser ein Vertreter einer anderen Kultur ist,
und dass es wichtig ist, bei der Kommunikation mit ihm interkulturelle Kompetenz
und Toleranz zu entwickeln. In den analysierten Lehrbiichern gab es keine
Aufgaben, bei denen der interkulturelle Ansatz explizit verwendet wurde, aber in
jeder Aufgabe wurde er angedeutet. Da die Themen landeskundlich waren,
entwickelten die Schiilerinnen und Schiiler interkulturelle Kompetenz durch neues
Wissen tiber die Geschichte, Kultur, Realien, Erinnerungsorte und Personlichkeiten

in Deutschland.

interkultureller Ansatz

= 40%
40%

15%
5%
|

historische Ereignisse Erinnerungsorte Realien Personlichkeiten

Abb. 5. Interkultureller Ansatz. Relevante Themen
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Im letzten Punkt des Kapitels werden Didaktisierungsvorschlige vorgestellt
und ndmlich die in dieser Arbeit entwickelten landeskundlichen Modulen. Da
werden Module angeboten, die im Deutschunterricht flir Studenten und Schiiler mit
Sprachniveau B1 und B2 nach GER 7 eingesetzt werden konnen. Alle konzipierten
Module nehmen die Berliner Erinnerungsorte in den Blick.

Im ersten Modul ,,Stadtportrit Berlin“ lernen die Kursteilnehmer drei Berliner
Stadtteile kennen (Mitte, Kreuzberg und Charlottenburg). Zu den Aufgaben gehoren
eine Videoeinfithrung in das Thema und die Arbeit am Thema ,,Erinnerungsorte* in
dem jeweiligen Bezirk. Als Nachbereitung des behandelten Materials spielen die
Schiiler ein Tabu-Spiel zum Thema ,,Erinnerungsorte in Berlin“. Im zweiten Modul
»opaziergange durch Berlin“ werden den Schiilern Texte zum Thema
,,Erinnerungsorte in Berlin® zur Lektiire angeboten und zur Festigung des Gelernten
erraten die Schiiler die Erinnerungsorte, indem sie ein Kreuzwortritsel 16sen. Im
dritten Modul ,,.Das literarisches Berlin®“ werden die Studierenden anhand von
Texten aus Hans Falladas Roman ,,Kleiner Mann - was nun?‘ mit dem Berlin der

1930er Jahre und den historischen Ereignissen in dieser Zeit vertraut gemacht.

" Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) Verfiigbar unter: https://europaeischer-
referenzrahmen.de/ Zuletzt gesehen am 04.05.24
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Zusammenfassung

In der vorliegenden Arbeit wurde untersucht, wie das Konzept der
Erinnerungsorte entstanden ist und sich im Bereich der Methodik und des
Unterrichts von Deutsch als Fremdsprache entwickelt hat. Das Thema wird im
internationalen wissenschaftlichen Diskurs unter interdisziplindren Aspekten
betrachtet. Dieses in Frankreich von P. Nora gepriagte Konzept fand weite
Verbreitung und spiegelte sich in zahlreichen Werken deutscher Wissenschaftler
wider. Die wichtigsten Beitrdge zur Entwicklung der deutschen Erinnerungsorte
wurden von den deutschen Wissenschaftlern E. Frangois und H. Schulze geleistet,
die im Jahr 2001 eine dreibiandige Studie iiber deutsche Erinnerungsorte
veroffentlicht haben. Inzwischen hat sich dieses Konzept im DaF-Unterricht
durchgesetzt. Viele Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler, deren Meinungen
wir im theoretischen Kapitel prisentiert haben, halten es fiir zeitgemiB, dieses
Konzept in den DaF-Unterricht miteinzubeziehen. Im Rahmen der vorliegenden
Arbeit wurden Module entwickelt, die sich mit den Berliner Erinnerungsorten
auseinandersetzen. Beim Konzipieren von Modulen und der Erstellung von
interaktiven Ubungen wurden der diskursive Ansatz und E-Learning-Content
Formate berticksichtigt.

Im ersten Kapitel wurden solche Begriffe wie Deutsch als Fremdsprache
(DaF) und Deutsch als Zweitsprache (DaZ) untersucht. Wir sind zu dem Schluss
gekommen, dass sich diese Begriffe durch ihren Lernkontext unterscheiden. Deutsch
als Fremdsprache wird also auBlerhalb des sprachlichen Umfelds gelernt und
Deutsch als Zweitsprache lernt man in einer Sprachumgebung. In dieser Arbeit
haben wir uns fiir den Begriff Deutsch als Fremdsprache (DaF) entschieden, da der
Deutschunterricht vor allem fiir russischsprachige Schiilerinnen und Schiiler bzw.
russischsprachige Studentinnen und Studenten gedacht ist.

Die Landeskunde spielt eine wichtige Rolle beim DaF-Unterricht,
einschlieBlich der deutschen Sprache, da die Schiiler durch die ldnderspezifische

Information die Realien und Besonderheiten der Kultur der gelernten Sprache
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kennenlernen, wodurch sie sich schneller und ohne kulturellen Schock in einer
fremdsprachigen Umgebung zurechtfinden konnen. So wurden vier Ansitze
entwickelt, um landeskundliche Themen zu unterrichten.

Der kognitive Ansatz besteht darin, die Schiiler mit Fakten, Ereignissen und
Personlichkeiten aus der Geschichte und Kultur der zu lernenden Sprache bekannt
zu machen. Der kommunikative Ansatz ist ein Ansatz, bei dem der Schwerpunkt auf
Kommunikation mit dem Vertreter der zu lernenden Sprache liegt. Der
interkulturelle Ansatz ist ein Ansatz, bei dem die Lernenden erkennen, dass sie mit
einem Vertreter einer anderen Kultur kommunizieren, daher liegt der Schwerpunkt
bei diesem Ansatz auf der Entwicklung interkultureller Kompetenzen. Der
diskursive Ansatz ist am neusten und aktuellsten, da es darum geht, aktuelle
Diskurse und 6ffentliche Diskussionen besser zu verstehen und daran teilnehmen zu
konnen.

Wir haben uns auch das Konzept von Erinnerungsorten genauer angesehen
und festgestellt, dass dieses Thema mit Begriffen kulturelles, kollektives und
historisches Gedachtnis zusammenhéngt. Sie beziehen sich wiederum auf das
Konzept von memory studies. Dank des kollektiven Gedéchtnisses, das sowohl
kulturelles als auch historisches Geddchtnis umfasst, bleiben die Erinnerungsorte im
Bewusstsein der Vertreter einer Kultur erhalten und sind Stitzpunkte, die die
Gegenwart mit der Vergangenheit verbinden.

Im zweiten Kapitel haben wir die Lehrbiicher fiir Deutsch als Fremdsprache
analysiert und wir sind zu der Schlussfolgerung gekommen, dass bei der
Untersuchung von Erinnerungsorten landeskundliche Ansdtze wie der kognitiv-
kommunikative und interkulturelle Ansatz verwendet werden. Besonders relevant
ist jedoch der diskursive Ansatz fiir die Vermittlung von Erinnerungsorten. So
werden die Schiiler mit den aktuellen Diskursen und sprachlichen Mitteln vertraut
gemacht, die von Muttersprachlern zum Thema Erinnerungsorte verwendet werden.
AuBerdem umfasst der diskursive Ansatz alle drei Ansdtze, da in allen
Aufgabenstellungen aktuelle Diskurse verwendet werden. Auf diese Art und Weise

werden die Schiiler beim Lesen von Texten mit aktuellen Diskursen vertraut und
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bauen ihren Wortschatz zum Thema auf. Bei Wortschatzaufgaben, dem Vergleich
von Bildern und Fakten, der chronologischen Verkettung, der Zuordnung von Daten
zu Ereignissen eignen sich Schiilerinnen und Schiiler auch relevante Diskurse zu
landerspezifischen Themen und Erinnerungsorten an, die sie dann beim Sprechen
verwenden konnen. Bei der Bearbeitung der kommunikativen Aufgaben verwenden
die Schiiler auch aktuelle Diskurse und sprachliche Mittel, die sie zum Thema
Erinnerungsorte gelernt haben.

Im Rahmen der vorliegenden Untersuchung haben sich die fiir den diskursiven
Landeskundeunterricht relevanten Themen herauskristallisiert, die in den erstellten
Modulen im zweiten Kapitel prasentiert werden

Die Erinnerungsorte sollten unbedingt im DAF-Unterricht thematisiert
werden, da dieses Konzept das kulturelle und historische Gedichtnis der
Gesellschaft und vieler Generation von Menschen, darunter Kiinstlern,
Wissenschaftlern, Intellektuellen, Politikern etc. des jeweiligen Landes
widerspiegelt und grundlegende Kenntnisse liber wichtige Diskurse, offentliche
Diskussionen bzw. oOffentlichen Sprachgebrauch, Geschichte und Kultur
Deutschlands vermittelt. Da die Erinnerungsorte von den Lernenden besucht werden
konnen, steigt die Motivation, sich mit diesem Thema zu befassen. Bei der
Integration dieses Themas in den landeskundlichen Deutschunterricht ist es von
grof3er Bedeutung, einen diskursiven Ansatz zu beriicksichtigen, der heutzutage bei
weitem der prominenteste Ansatz im Landeskundeunterricht ist.

Heutzutage ist es sehr wichtig, auch weitere Moglichkeiten zu untersuchen,
um das Konzept Erinnerungsorte fiir die russischsprachige Fremdsprachendidaktik
und Landeskundeunterricht fruchtbar zu machen. Im Fokus soll dabei die Bildung
der Diskurskompetenz bei den Schiilerinnen und Schiilern sein. Sie miissen in der
Lage sein, Diskurse iiber Erinnerungsorte zu verstehen, zu interpretieren und daran

teilzunehmen.
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Anhang Ne 1. Stadtteilportrit Berlin

1. Stadtteilportrdt Berlin Mitte Verfiigbar unter:
https://learningapps.org/display?v=plrx2j4ga24 Zuletzt gesehen am

10.05.24

@
Stadtteilportrat Berlin Mitte
0:00/2:01
Schick geschichtsrechtig und im der Haupstadt. Berlin ist Bezirk und . Rotes Rathaus, oder . Nirgendwo in
Berlin gibt es so viele zu bestaunen wie hier. Kunst und kommen in voll auf ihre Kosten. Die Museumsinsel ist seit
UNESCO-Welterbe und lockt jedes Jahr Tausende aus aller Welt nach - Nur wenige Hundert Meter liegt einer der schonsten
Berlins. Fir und gilt nicht nur als der Kultur sondern auch als der kreativen Kopfe und . Hackesche
Hofe. Hier haben sich neben den auch viele angesiedelt. Eines des groten Kaufhaus Berlins ist am Alexanderplatz. Der
Lustgarten auf der ist im Sommer ein Treffpunkt. Mitte ist einer der Stadteile Berlins.
2. Stadtteilportrdt Berlin Charlottenburg Verfiigbar unter:
https://learningapps.org/display?v=p959b6sqt24 Zuletzt gesehen am
@

Stadtteilportrat Berlin Charlotiggburgs - -
ste BN TTTTNELT RS ™

BB sBEEMMmEBBEBENE -

> i HHEH &

m

I’Vouftibe

0:00/1:67

Imposante , gepflegte und die wohl beriihmteste Berlins der Stadtteil Charlottenburg im Westen der hat viel zu
. Direkt neben den einem von Charlottenburgs liegt das . Ebenso beliebt der einer der Zoos der
Welt. Und auch Kunst und kommen in Charlottenburg voll auf ihre Kosten. Bekannt ist Charlottenburg als . Man findet alles von der
bis zum . Besonders fithlen sich wohl in Charlottenburg denn hier wohnt es sich und kinderfreundlich. Wer es
mondéan mag fahrt weiter nach zum Schloss . Friedrich der Grof3e und residiert hier. Der Schlossgarten gehort zu
den Orten Berlins. Charlottenburg ist 5 und trotzdem einer der Berlins.
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@
Stadtteilportrat Berlin Kreuzberg
@3 YouTube
0:00/1:55
Kreuzberg ist einer der Stadtteile Berlins. Attraktionen wie das und der Grenziibergang Check Point Charlie
Besucher aus aller Welt. Beliebt bei und Anwohnern ist der Bergmann Kiez im Kreuzbergs. Hier kann sich nicht das
sondern auch das . Angebot sehen lassen. Verkehrsberuhigte und aus der Griinderzeit machen den Kiez zu einem der
Berlins. Altbau und rein ins ob Ausruhen im , Freunde treffen im oder picknicken im . Wenn die Sonne
, erwacht Kreuzberg erst so richtig zum . Kreuzberger Nachte sind lang besonders in der und in der
Kreuzberg ein Stiickstadt in dem jener seine findet.
. . - HY e
4. Wortschatz und Ubungen zum Thema: ,, Erinnerungsorte Berlin
Verfiigbar unter:https://learningapps.org/display?v=ptdej5szc24 Zuletzt
gesehen am 10.05.24
@
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@
KaDeWe
Gendarmenmarkt
Berliner Dom
Der Potsdamer
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Kollwitzplatz
Siegessaule
6. Das Kreuzwortrdtsel ,,Erinnerungsorte Berlin“ Verfligbar unter:
https://learningapps.org/display?v=pcpkdj7k523 Zuletzt gesehen am
10.05.24
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Anhang Ne 2. Heinrich Zille

1. Poster zum Thema ,, Heinrich Zille
Verfiigbar unter:https://miro.com/app/board/uXjVNHIMuGKk=/

Zuletzt gesehen am 10.05.24

2. Wer wird Milliondr? Verfiigbar unter:
https://learningapps.org/display?v=pem4p91w523 Zuletzt gesehen am

10.05.24

das dlteste - ;
A ElackidauciiBiahron E Verwendung von Zinkplatten

C Unternehmen, Betrieb D Kenntnisse, Fertigkeiten
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3. Wortschatz und Ubungen zum Thema:
., Heinrich Zille“ Verfiigbar unter:

https://learningapps.org/display?v=pz2dug5j323 Zuletzt gesehen am

10.05.24
2
1. Die Schuld 2. Da"s 2 3. Der 4. Die Bedingung
: Schuldgefangnis Schuldeneintreiber 5. Der Keller
@
Geldbetrag, den . . & @
jemand einem Gehéude fir unter der Erde ein Mann, der
anderen schuldig Straflinge, die zu befindliches Schulden
i einer i e
= [Lebens].umstand Freiheitsstrafe Geéceht%s:dzges M s
verurteilt sind
4, Wortschatz und Ubungen zum
Thema: ,, Maltechniken *“ Verfiigbar unter:
https://learningapps.org/display?v=pe0izbi0323 Zuletzt gesehen am
10.05.24
@

Die Retusche

@ : A
4 Die Staffelei Die Skizze
/
\ Das Portrat
Der Buntdruck Die Karikatur

Die Grafik
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5. Timeline ,, Biografie von Heinrich Zille “ Verfiigbar unter:
https://learningapps.org/display?v=psxgbu2jk23 Zuletzt gesehen am
10.05.24
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https://learningapps.org/display?v=psxqbu2jk23

Anhang Ne 3. Unterrichtsskizze

UE: 45 Min

Name der Lehrkraft: Maria
PEP Frage: wie kann ich den Unterricht Person orientiert gestalten? (das Prinzip der Personalisierung)
Zielgruppe: Jugendliche, die sich fiir Kunst interessieren. Sprachniveau: B1.1
Thema: Heinrich Zille
Globales Ziel:. Die TN konnen tiber die Biografie von Heinrich Zille sprechen.

. - Medien/Mat
Zeit Teillernziel Lerneraktivitat (Arbeitsform) Lehreraktivitat Sozialform “""“'““'“"j““'“"“
e RARSR A SRA R erialien/Links
1)Die TN sehen sich das Plakat
an und raten, wer Heinrich Zille .
1) Die TN kennen, wer Heinrich war. ]l;fah.rgaft stellt die
Zille war und warum er den 2) Sie stellen die Vermutungen gen.
8 min Spitznamen inselheinrich an, warum er d(?!l Spitznamen Lehrkraft zeigt auf den Gruppenarb_elt Plakat_
erhielt. Pinselheinrich* erhielt. QR-Code mit dem Partnerarbeit Learning Apps
2) Sie kennen die Bedeutung der 3) TN spielen das Millionérsspiel Spiel
Worter. und erraten die Bedeutung der piel.
Warter, die fiir das Verstandnis
des Textes wichtig sind.
1) Die TN lesen drei kurze
1) Die TN konnen die Text_abschmtte. .
Informationen des Textabschnittes 2) Die TN o_rduen d1e_ Einzelarbeit/
verstehen Textabschnitte den Bildern zu. Lehrkraft unterstiitzt. Gruppenarbeit
. . : . 3) Die TN ordnen die Zitate den PP Plakat
8 min | 2) Die TN kennen die Bedeutung . . .
. Textabschnitten zu. Lehrkraft zeigt auf den . Learning Apps
der Worter. - Partnerarbeit
. R 4) Die TN scannen den QR-Code | QR-Code.
=>Sie kennen die Biografie von A S
A . ein. Sie sollten den Begriff seiner
Heinrich Zille. -
Definition zuordnen.
Medien/Mat
Zeit Teillernziel Lerneraktivitit (Arbeitsform) Lehreraktivitat Sozialform ‘"‘“‘““’“““"/““‘”“’ |
A SRR SIRIASRAAANARANAANA FIARAASAAINAAS erialien/Links | *
1) Die TN kénnen die
Informationen des Textabschnittes | 1)Die TN lesen zwei kurze
verstehen. Textabschnitte.
2) Die TN konnen sich einen Titel | 2) Sie iiberlegen sich einen Titel G beit
fiir Grafiken, Karikaturen fiir diese Karikaturen. Lehrkraft unterstiitzt. .mp P enar. el
8 . . . Einzelarbeit Plalkat,
ausdenken. 3) Die TN schreiben ihre Bildchen
3) Sie kennen die verschiedenen Varianten auf Zettel und kleben | Lehrkraft zeigt auf Partnerarbeit Learnin ’ Apps
Maltechniken. sie unter die Bildchen. den QR-Code. & APP
4) Die TN scannen den QR-Code
=>Die TN kennen Maltechniken ein. Sie sollten die Bilder den
von Heinrich Zille und seine Maltechniken zuordnen.
Zielgruppe.
;)DITE T?—lf Oimf.:t[: dle_ Inftoillnatmnen 1) Die TN lesen drei kurze
©5 leXtabschnities versiehen. Textabschnitte.
) 2) Sie ordnen die Textabschnitte
=>8Sje kennen, wann und waram .
Heinrich Zill W 3 chronologisch.
g eimrich £1e popular wurde. Lehrkraft unterstiitzt. Grunnenarbeit
3)Die TN antworten auf die E mzp eplarbeit Plakat
2) Die TN verstehen den ganzen Fragfen. Lehrkraft zeigt auf Learning Apps
- . 4) Die TN scannen den QR-Code | den QR-Code.
Text und kénnen auf die Fragen o S
L ein. Sie sollten die wichtigsten
antworten und die wichtigsten . ]
) o Fakten der Biografie von
Fakten der Biografie von Heinrich o . .
. ; Heinrich Zille chronologisch
Zille chronologisch ordnen. ordnen
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1)Die TN beschreiben eine

Karikatur, eine Grafik oder
10 Die TN kénnen eine Karikatur, eine | Skizze von Heinrich Zille. Es
min Grafik oder Skizze von Heinrich gibt einen Kasten mit
Zille nach Muster beschreiben. Redemitteln. Lehrkraft unterstiitzt. | Einzelarbeit Plakat
3 min Die TN konnen reflektieren, was sie | 2) Sie schreiben zwei Fakten

im Unterricht gelernt haben, tiber Heinrich Zille.

Hausaufgabe

Projektarbeit: die TN teilen sich in Gruppen und bereiten ein Projekt tiber ihren Lieblingsktinstler/in aus Deutschland, Osterreich oder der Schweiz vor. Sie
kénnen ein farbiges Poster oder zum Beispiel ein Tagebuch des Kiinstlers/der Kiinstlerin im Unterricht vorstellen.
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Anhang Ne 4. Ausziige aus Lehrbiichern

Aspekte neu B1+

Lesen Sie den Text aus einem ReisefUhrer. Wihlen Sie vier Orte aus, die Sie besuchen méchten.
Markieren Sie sie im Text,

Wenn man in Deutschiand die Stadt Hamburg er
wishnt, dann fallt vielen sofort _das Tor 2ur Welt”
&in, Sie denken an de groflen Schiffe auf der Elbe
an den Hafen und die vielen schummngen Bars
und Lokale rund um die Reaperbahn, wo die See
minner ihr schwer verdientes Geld ausgeben

- £,

Dor Michel (St Michaeks Kirche)

Ner heute in den Norden Deutschiands nach Ham
20 burg reist, der wird vieles davon wwederfinden. Die
groBen Schiffe, die eleganten Geschifte, viele

Dve Binnenalster mvt Rathaus

Andere denken an de reichen Hamburger Hanse Knetpen und Restaurants, Theater und Kuitur, Bem
aten, die als Reeder mit thren Schiffen oder ma Stichwort Hafen denken viele an Segelschiffe und
Waren aus fernen Landern ein Vermdgen gemacht Ozeanniesen. Aber die sieht man heute vor allem
10 haben. Und bei _reich” kommt vielen auch der 2 beim Halengeburistag und anderen Festen Der
Jungfemstieg in den Sinh, eine der teversten Ein- heutige Hafen liegt am Rand des Zentrums. Dot
kautsstrallen Hamburgs steht das hochmodeme Containertermnal, wo de

Schitfe automatisch be- und entladen werden

Eingen fallt 2u Hamburg auch das Schmuddel
wetter ma Nebel Regen und Wind oder der
s Fischmarkt am Sonntagmorgen an den Lanols

St Paub

O Gindingeonicton Seeleute findet man heute auch sehener. Konnte

bricken ein, Und glech nebenan steht die St Mi- 39 man sie friher in den zahireichen Bars auf der Ree-
chaelis Kirche, auch Aiche/ genannt. Das alles ist perbahn in St Paukantretien, vergnigen sich dort
fr viele de Hansestadt Hamburg heute vor allem Tounsten

mehr ein Dienstlesstungszentrum. Hier haben sich
Finanz: und Versicherungszentren, Medwnfemen
und Verlage fest atablert und so wandeln sxch die

4t Hansoaton von Reedern zu Managem und die Ha
fonstadt zur Stadt met Hafen

Fir dee Hamburger und dee Besucher gibt es in der
Stadt aber viel Gelegenheit, sich 2u erholen und
2 ontspannen. Mit seinem Zoo Magendecks Tier

o park, den schinen Parks, 2. B, Planten un Blomen,
soinen zahlreichen Museen und Theatern und der
extravaganten EQoharmome in der HatenCity ist
Hamburg immer eine Reise wert

In den schicken Vierteln entlang der Elbe oder an
der Alster 2u wohnen, kénnen sich heute nur de

3% wenigsten Hamburger leisten. Und neben den
eleganten Geschiften am Junglernstieg sind nun
auch dwe modernen Hamburger Passagen oder dw
HafenCity en Publitumsmagnet

Nicht nur die Stadt, auch die Hamburgor selbst ha-
40 ban sich veréndert. Der Handel mit Schiffswaren
ist woiterhin wichtig, dennoch ist Hamburg heute

Die Spoicherstadt

2u don Sehenswirdigkerten wio dem Aatheus, dor

88 Bdvse oder den alten Handelshbusermn (den Aonto-
rord n def Innenstadt kommt man schnell und be
quem mit Bus, Bahn oder zu Full. Gehen Sie selbst
aul Entdockungstour, auf die Suche nach Tradition
und Moderne. Auf geht's!

Die Fibphiharmonde
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Aspekte neu B2

Als 1945 der Zweite Weltkrieg zu R F zeitig die Hauptstadt der DDR blieh.

Ende war, trafen sich Vertreter Grof- . S ""--;,’J'",ef".‘ Im Westen war von 1949 his 1990
britanniens, der USA, der Sowjerunion -,-::F"'\qf“‘w\ . Bonn die Hauprstadr.

und Frankreichs, um zu besprechen, { [ % % 25 In den ersten zehn Jahren nach

s was mit Deurschland geschehen sollre. = %/ 3AFpE. der Teilung Deutschlands konnten

Sie legten vier Besatzungszonen fest. :;f\" .  DDR dic Menschen in Berlin ungehindert

die wirtschaftlich jeweils cinem der o [~ = g zwischen dem Ost-Teil und dem

vier Lander zugeordnet waren. Diese {‘ l&"" - nf West-Teil der Stadr hin- und herfah-

Aufteilung in die sogenannten Wirt- 1../)!3"0{_:\’;{‘_\1."' 0 ren. Was man im dstlichen Teil nicht

10 schaftssektoren ermoglichte eine relativ 75 = \ kaufen konnte {z. B. bestimmte Le-

unkomplizierte Verwaltung und fiihrte
spater zur Tetlung Deutschlands, 1949
wurde tm Westen dic Bundesrepublik
Deutschland (BRD) aus dem britischen,
15 amerikanischen und franzosischen Wirtschaftssek-
tor gegriindet und im Osten die Deutsche Demokra-
tische Republik (DDR} aus dem Wirtschaftssektor
der Sowjerunion. Die chemalige Hauptstade Berlin
lag nun wie eine Insel mitten im Gebiet der DDR.
20 Die Stadr wurde geteilt: in einen westlichen Teil, der
zur BRD gehorte, und einen ostlichen, der gleich-

4

1 »
L /_:L el
o, oo

\.1\‘\).‘&.’--'\

40 DDR stand kurz vor dem Zusammenbruch.

8 ‘u.\“‘,‘ bensmittel), bekam man meist pro-
7 blemlos im Westen. Die unterschied-
X lichen Lebensbedingungen in den

35 beiden Teilen Berling und Deutsch-
lands fuhrten dazu, dass uber 2,7 Millionen Men-
schen, darunter viele junge Leute unrer 25 Jahren,
die DDR endgiiltig verlieRen. Allein 1960 wander-
ten etwa 200,000 Menschen in den Westen aus. Die

Am Morgen des 13. August 1961 errichteten Bau-
arbeiter im Ost-Teil Berlins Absperrungen an der Gren-

ze zum West-Teil. Dann begann - fir die Bevolke-
rung vollig tberraschend — unter strenger Bewa-
45 chung durch DDR-Grenzsoldaten der Bau der Berli-
ner Mauer. Wenige Monate spater war West-Berlin
komplett von dieser Mauer eingeschlossen.
Es gab Strafen, deren Gehwege in West-Berlin
lagen, die Hauser selber gehorten aber schon zu
sp Ost-Berlin. Fenster in den Erdgeschossen und die
Haustiiren von solchen Hausern wurden riicksichts-
los zugemauert. Die Bewohner konnten ihre Hauser
nur noch aber dic Hinterhofe betreten.
Dic Absperrungen und Kontrollsysteme wurden
ss i den folgenden Jahren immer weiter ausgebaut

6l

6!

=

-

und perfektioniert. Am Ende hatte die Mauer, die
Ost- und West-Berlin trennte, eine Liange von 43,1
Kilometern. Die Absperrungen, die West-Berlin
von der iibrigen DDR abriegelten, waren insgesamt
111,9 Kilometer lang. Auch die anderen Grenz-
gebiete zwischen den beiden Teilen Deutschlands
wurden streng tiberwacht. Sie waren grofreils mit
Zaunen abgegrenzt und wurden von Wachtiirmen
aus kontrolliert. Die Bewohner der DDR konnten
nur noch selten und mit besonderer Genehmigung
in die BRD reisen. Westdeutsche durften nur mit

Visum und unter genauester Grenzkontrolle die
DDR betreten.
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Erkundungen B2

B Kennen Sie Leipzig? ' 5 —J

a) Sie sind mit einer Reisegruppe in Leipzig und machen eine Stadtrundfahrt mit dem Bus. Der Stadtfihrer gibt auf
der Busreise einige Informationen tber Leipzig und einige Sehenswiirdigkeiten.

Héren Sie die folgenden Texte und ergdnzen Sie die fehlenden Angaben.

- Die Stadt Leipzig befindet sich im Bundesland
/ Sie hatmehrals .. Einwohner. Das Stadtrecht wurde
Leipzig im Jahr .... verliehen. Leipzig hat eine

lange Tradition als Die Leipziger Universitat
WUIdE .oviiianinneen. - g€Qrndet.

Das Volkerschlachtdenkmal ist eines der W!h!’zel:hen
' Leipzigs und das grofite Denkmal Europazﬁ erinnert an die
........................ , die vom 16. bis 19. Oktober 1813 vor den
Toren der Stadl stattfand. Sie fuhrte im Rahi‘nen der Befrei-
ungskriege zu einer Niederlage Napoleons gegen die Truppen
der Osterreicher, Preuen, Russen und Schweden. Der Grund-
stein fiir das Denkmal wurde am 18. Oktober 1898 gelegt.
.......... wurde es eingeweiht. Das Denkrﬁal ist. 3
Meter hoch und steht direkt auf dem Brennpunkt des Kampf
geschehens. Von unten bis zur Aussichtsplattform auf der
Spitze muss man 500 Stufen nach oben gehen. Von dort aus
hat man einen sehr schdnen ......................... Uiber Leipzig.

Sammelstatte fur die gesamte
deutschsprachige Literatur ab 1913, Seit 1990 ist sie Teil der Deutschen
Nationalbibliothek, zu der auch die 1947 gegrindete Deutsche Bibliothek
in Frankfurt am Main und das 1970 gegriindete Deutsche Musikarchiv

in Berlingehéren.Die ... erfiillen heute gemeinsam die
gesetzlich festgelegten Aufgaben zum Sammeln, ErschlieBen und bi-
bliografischen Verzeichnen der deutschen und deutschsprachigen Litera-
tur. Der Bestand der Deutschen Blicherei Leipzig umfasst im Moment dber
...................... . Medieneinheiten und tiglich kommen {iber 1 200 neue
Bilcher, Zeitschriften oder CDs dazu. 2007 hat die Stadt mit der Errichtung
eines neuen Erweiterungsbaus begonnen, der ........... ..o Schaffen
soll.

y Hierin der Innenstadt von Leipzig steht die weltberlihmte

/' Thomaskirche, Sie war die Wirkungsstatte von Johann Se-
bastian Bach, der hiervon ................... DI s e als
Thomaskantor arbeitete. Urspriinglich war die Thomaskirche
eine alte Marktkirche, die zwischen 1212 und 1222 umgebaut
wurde. Im gleichen Jahr, also 1212, wurde auch der dlteste
Knabenchor Deutschlands, der Thomanerchor, gegrindet,
der noch heute regelmaBig in der Thomaskirche auftritt. Im
15. Jahrhundert wurde die Kirche im spdtgotischen Stil umge-
baut. ......................... predigte hier der Reformator Martin
Luther.

(5 Und hier sehen Sie ein Denkmal, das ganz stark mit der neuen Geschichte
“Z/ Leipzigs zu tun hat: das Museum in der ,Runden Ecke". Wie Sie vielleicht
schon wissen, haben die Biirger von Leipzig und ihre Montagsdemonstra-
tionen im Jahr 1989 maBgeblich zur ..., ... beige-
tragen. Im gleichen Jahr entstand auch das Blirgerkomitee Leipzig, das
sich bis heute den Forderungen nach Freiheit und Demokratie verpflich-

tet fiihit. Im August 1990 .. .............. . der Verein in der ,Runden
Ecke” die Ausstellung ,, StaSI Macht und Banaluax" In diesem Gebaude
hatte die Leipziger Bezirksverwaltung fiir .. G .. 40 Jahre

lang ihren Sitz. In den ehemaligen Biiros der Sxasl-Ofﬁziere kﬁnnen
sich nun Besucher diber Funktion, ... g

der ,Stasi* informieren. Das Burgerkomvtee hat versucht. das authen-
tische Umfeld weitgehend zu erhalten, um die Gaste etwas von der

Arbeitsatmosphare erahnen zu lassen, die bis 1989 in der ,Runden  yn» sie sich se,,,,,,,,,”d,,o,,dm,b,,rde,s,mm‘

Ecke" herrschte, cherheit in der ehemaligen DDR machen wollen, emp-
fehlen wit thnen den Film: , Dos Leben der anderen’,
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